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Presentacion

n este libro, se recuperan el analisis, las reflexiones, las representacio-

nes imaginarias y simbolicas de las voces que irrumpen tras hechos de

violencia. El esfuerzo deviene del trabajo que académicos de 23 insti-
tuciones de educacion superior de México, Colombia y Argentina realizan a
través de la Red Latinoamericana de Estudios sobre la Violencia, en el que develan
las contradicciones de distintos fendémenos presentes en torno del Estado, de
sus instituciones como la familia y la escuela, y las consecuencias subjetivas
de la experiencia cotidiana de violencia en grupos como el de infantes y mu-
jeres, cuyo analisis se amplia desde una perspectiva de género.

El libro se integra por 45 trabajos que se dividen en cuatro partes. La
primera de ellas, denominada Estado y sociedad, incluye nueve estudios en los
que la interpelacion del Estado y el analisis de la dinamica social se hacen
presentes a través de la denuncia y la reflexion de temas como el del Estado
colonial y su efecto en la subjetividad, ambito en el que se profundiza en
lo que se denomina la responsabilidad hacia el otro, la disputa territorial,
de representaciones e imaginarios sobre la guerra contra el narcotrafico, la
condicién de los migrantes en transito por México, el desarrollo de la cultura
politica a través de catedras de paz y la cultura de no violencia en espacios
universitarios, asi como el analisis histérico de las oleadas neoliberales en el
sistema educativo y la significacion de la infancia en un contexto de guerrilla.

El andlisis sobre las violencias del sistema hegemonico se aborda a partir
de la violencia colonial y el uso de la fuerza por la comunidad europea, con
su efecto en la esfera subjetiva, la vida humana y no humana en América
Latina, de experiencia traumatica de opresion por el terror, de identificacion
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suicida con el agresor espafiol o victima indigena, del machismo importado,
el racismo, el clasismo, la decivilizaciéon, la desvalorizacion e inferiorizacion,
asi como la explotacion por el trabajo. Se analiza, ademas, la responsabili-
dad hacia el otro como una urgencia de los malestares de la sociedad con-
temporanea neoliberal, tanto en el exceso del egocentrismo humano como
en la crisis ambiental en la que se hace evidente la no respuesta y la falta de
responsabilidad hacia el semejante. Otro ambito de reflexion se vuelca hacia
la dinamica social que se desarrolla en la marginalidad del Estado a partir de
los procesos de disputa territorial, por politicas ambientales y de desarrollo
en la logica del mercado global.

En México, el operativo contra el crimen organizado denominado como
guerra contra el narcotrafico ha generado un escenario de muerte y violen-
cia, lo que es percibido por los jévenes como representaciones de debilita-
miento de la ley, de fallas en lo real y la funcion simboélica, de deslegitimacion
de las instituciones de un Estado autoritario, promotor del terror. Nuestro
pais es, ademas, punto de transito de la migraciéon internacional; el discurso
de dichos migrantes denuncia la violencia en sus comunidades y paises de
origen como uno de los principales motivos para su traslado a otras comuni-
dades, pero también de la que son objeto en todo el viaje.

Uno de los derroteros de mayor significacion por la pérdida de vidas
que ello implica es la condiciéon de guerra en algunos paises latinoamerica-
nos como Colombia; ante ello, se discute la significacion de la infancia en
el entorno de conflicto armado, pero también se crean proyectos como el
desarrollo de las catedras de paz en espacios universitarios como via para
la construccién de cultura politica en las nuevas generaciones. En este con-
texto, se exploran las voces de jovenes que dan cuenta de las construcciones
juveniles de la no violencia y su posiciéon antimilitarista para el desarrollo de
una cultura de paz en dicho pais.

Finalmente, en el ambito educativo, la critica de los procesos sociales,
historicos y politicos, a partir de las oleadas neoliberales que en las tltimas
décadas ha protagonizado el sistema educativo argentino, sirve como teléon
de fondo para la aparicion de otras formas de subjetivacién a partir de la
reconfiguracion de practicas pedagogicas que ensaya procesos colectivos y
comunitarios.

La segunda parte del texto se denomina Violencia, género y familia. En este
apartado se presentan 11 trabajos que abordan las violencias que se tejen en
el entorno intimo de la pareja y su implicaciéon en la vivencia de culpa para
la mujer, la codependencia a través de las familias de origen y en mujeres que

16 9 PRESENTACION



radican en contextos indigenas, asi como de los factores de permanencia de
las mujeres en relaciones violentas. Sobre la mujer, se presenta la vivencia y
vulnerabilidad de mujeres rurales; en contraposicion, se reflexiona sobre la
violencia como condicién de masculinidad en nuestra sociedad patriarcal,
topico, este ltimo, a partir del cual se analiza también la violencia de género
en el ambito de las instituciones universitarias.

El discurso de madres de familia y adolescentes se recupera en la descrip-
cion de su dinamica familiar cuando el padre migra y se ausenta del hogar,
asi como a través de respuestas de adolescentes a la aplicacién de instrumen-
tos que evaliian el conocimiento de sus derechos familiares, la socializacion
legal y su capacidad de agencia. Sobre las familias, también se explora su
sentido de vida ante la situacion de desaparicion forzada de alguno de sus
integrantes y la conflictiva psiquica, social y juridica en familias homoparen-
tales.

El titulo sugestivo de la culpa como una segunda piel es utilizada para
explicar la condicion afectiva, en especifico de culpa, que sutil y silenciosa-
mente envuelve a la mujer victima de violencia, cuya huella no es visible y
constituye un mecanismo de control social en la relacién de pareja. Otro
de los ambitos de analisis en dicha relacién es el de la codependencia, que
incluye mecanismos de negacion, incompletud identitaria, represiéon y orien-
tacion rescatadora de los demdas, misma que emerge como sintoma de la
distfuncionalidad de la familia de origen, con la consecuente necesidad de
atender a la pareja o a otros sin considerar lo propio; asimismo, se explora el
discurso de mujeres indigenas victimas de violencia en pareja, quienes expo-
nen como antecedentes la vivencia de maltrato y alcoholismo en la familia
de origen y por el cényuge, lo que se analiza desde la perspectiva androcén-
trica recurrente en este tipo de comunidades. Sobre el tema de las relaciones
de pareja, se presenta finalmente el analisis de las propiedades psicométricas
de una escala que aborda factores de permanencia de las mujeres en una
relacién de violencia.

Dos trabajos mas reflexionan sobre la mujer y el hombre. El primero
de ellos analiza la condicién de mujeres rurales campesinas quienes, ante la
tragedia del terremoto de 2017, contintian en una situaciéon de precariedad
y abandono que se acentiia por un contexto sociocultural que les vulnera
aun mas a ellas; el segundo de estos trabajos, a partir de una perspectiva
de género y particularmente de estudios sobre la masculinidad hegemonica
y alterna, aborda la complejidad de la condicién de violencia del hombre
como estatuto de su identidad.
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La critica de un Estado jerarquico y patriarcal es el basamento a partir
del cual se analiza la violencia de género e institucional en espacios universi-
tarios; para ello, se asume que estas instituciones son escenarios en los que se
reproduce dicha violencia mediante un entramado simbélico y relaciones de
poder, por lo que los protocolos de atencién son insuficientes para plantear
una alternativa de acciéon ante dicha problematica. El topico de la violencia
de género también sirve de eje para el analisis del discurso de madres y muje-
res adolescentes en donde ha migrado el padre, quienes vivencian precarie-
dad econémica y afectacion en la dinamica familiar, sobre todo en la crianza
de hijos adolescentes, asi como violencia interpersonal comunitaria.

Finalmente, sobre las familias, uno de los trabajos profundiza en la vi-
vencia de quienes han experienciado la desaparicion forzada de uno de sus
integrantes, cuya pérdida les interpela en la busqueda de sentido ante el
duelo y la esperanza por su familiar. En otro texto, mediante la aplicaciéon de
tres escalas se analiza la relacion entre la socializacion legal, el conocimiento
de los derechos familiares y la agencia personal en adolescentes; finalmente,
a partir de historias de vida y vifietas clinicas se discute la problematica de
familias homoparentales.

La tercera parte, Las violencias en las escuelas, abre con el trabajo que aborda
las posibilidades y limites para la resignificacion de la violencia en el entorno
escolar; dos textos mas discurren en torno de la estrategia de promocion de
una cultura de paz, asi como del desarrollo de fortalezas de caracter para la
convivencia positiva. Mas adelante, se presentan seis trabajos que analizan
diversas dimensiones del fenémeno de la violencia en adolescentes o estu-
diantes universitarios. Uno de los trabajos profundiza en el entorno familiar
de menores victimas de acoso escolar. Otro mas, lo hace en la evaluacién de
un programa de intervencion psicopedagogica dirigido a preescolares con
dificultades de conducta y un tercero, sobre distintos ambitos generadores
de estrés en infantes. En torno a la figura del maestro, se presentan también
tres trabajos. El primero de ellos, llevado a cabo con profesores normalistas,
destaca su perspectiva sobre los retos de la educacién inclusiva; el segundo
presenta la percepcion de docentes de educacién media superior sobre la au-
toeficacia docente y, un tercero, con docentes de diversos niveles educativos,
explora el proceso de gaudibilidad y funcionamiento psicologico.

El primer trabajo de este apartado aborda el proceso de subjetivacion
en el escolar ante la experiencia de violencia escolar, fenémeno que recorre
la vida social y se ancla en instituciones como la escuela, en donde la figura
del docente tiene especial relevancia si procura su resignificacion en un acto
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educativo que produzca una forma alternativa de agencia en el escolar. Dos
enfoques sobre el trabajo con escolares se discuten desde la perspectiva de
la cultura de paz, proceso ampliamente desarrollado en diversos paises, y en
Meéxico a través del Programa Nacional de Convivencia Escolar, mediante
el cual se promueve el desarrollo de habilidades sociales como estrategia de
prevencion de la violencia; otro mas, desde un enfoque humanista y cogniti-
vo conductual, postula principios de psicologia positiva para el desarrollo de
la convivencia y formacioén integral de los escolares mediante intervenciones
breves que atiendan al autoconocimiento, la afirmacion positiva de la iden-
tidad y la aceptacion de las diferencias.

El estudio con jovenes profundiza en el estudio de incidentes criticos y
conflictos de la sociabilidad juvenil, los cuales remiten a ambitos de violen-
cia situacional que afrentan su identidad o el reconocimiento por sus pares,
mismos que se explican como concreciones de profundas violencias estruc-
turales e institucionales.

En estudiantes universitarios, uno de los trabajos explora las expresiones
de hostigamiento y acoso sexual, con la complejidad que ello deviene cuando
una figura de autoridad, como lo es el docente, es quien realiza este tipo de
actos. La experiencia de un taller sirvié de pretexto para la identificacion de di-
chas practicas, propuestas y diferencias en el accionar de docentes y pares. En
otro de los estudios se analizan las representaciones sociales sobre la violencia
en el contexto social y escolar, asi como la actuacion de las areas de apoyo ins-
titucional para las mujeres, seialandose que su ocurrencia debe ser motivo de
atencion en cualquier institucién educativa. Otro de los textos destaca los efec-
tos emocionales en mujeres victimas de violencia en las relaciones de pareja,
cuyos efectos son mayores en hombres que en mujeres, mientras que presentan
similitudes entre ambos sexos respecto a su consecuencia en las relaciones in-
terpersonales, siendo ésta negativa para su desempenio académico. Uno de los
estudios, que analiza el proceso de victimizacion, subraya un mayor nivel de
violencia indirecta, siendo mayor en hombres respecto de las mujeres, tanto en
la violencia directa como en la indirecta.

En otro ambito de analisis, se explora la ensefianza de la lectoescritu-
ra del espanol por parte de universitarios indigenas, quienes asumen dicha
lengua como sinénimo de imposicion, de la cual presentan limitadas capa-
cidades comunicativas, aunque se reconoce mayor aceptacion, adecuacion e
integracion de lo diverso.

En otros trabajos realizados con infantes, uno de ellos profundiza en las
rutinas emocionales en familias de escolares victimas de acoso, obteniéndose
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que una mayor calidad de las rutinas es proporcional a una menor probabi-
lidad de que los infantes sean victimas de violencia. Otro trabajo llevado a
cabo con ninos preescolares con dificultades de conducta, en quienes se apli-
caron técnicas conductuales, se sefialan resultados de una mayor adecuacion
al entorno escolar. El estudio sobre el estrés infantil indica niveles elevados
a partir de lo que acontece en el entorno familiar, escolar y social, lo que les
torna vulnerables a otros problemas, aunque también se sefiala un afronta-
miento adecuado para reducir la tensiéon y el estrés.

En trabajos realizados con docentes, uno de ellos describe los retos
en educacion inclusiva en profesores normalistas, quienes senalan diver-
sos aspectos relacionados con el sistema educativo en su conjunto, con los
profesores y con el contexto social. Otro mas, realizado con docentes de
educacion media superior, identifica su capacidad y el uso de estrategias
de ensefianza que en conjunto evaltan su autoeficacia, indicandose una
alta percepcion de este tipo de recursos en ellos. Finalmente, se analiza la
capacidad de los docentes para generar climas de sana convivencia, sefia-
landose que el disfrute es una dimension que alcanza los mas altos puntajes
entre los participantes.

La cuarta parte, Vulneracion y violencias en miios y adolescentes, presenta tra-
bajos que abordan diversos topicos acerca de este tipo de poblacién. Tres de
ellos discuten en torno del abuso sexual infantil, uno desde la revision tedrica
psicoanalitica, otro mas a través del discurso de una madre y el tltimo desde
sus implicaciones en la actuacion del perito en psicologia.

Uno de los textos contrasta dos enfoques sobre la clinica infantil, sefia-
lando la relevancia de la subjetividad por encima del sintoma, lo cual es
nuevamente retomado en otro trabajo que concreta la relevancia de la pro-
puesta psicoanalitica en victimas de acoso escolar, mientras que en un tercer
documento se presentan las expresiones de violencia de los profesionales en
la intervencion a pacientes con diagnoéstico terminal.

Un capitulo aborda el tema de suicidio mediante el analisis de un caso
clinico con antecedentes de abuso sexual y abandono parental.

Cuatro trabajos mas cierran este apartado. El primero de ellos presenta
las narraciones biograficas de jovenes vulnerabilizados, otro mas da cuen-
ta de esta condicién en ninos institucionalizados con historias de maltrato
primario; finalmente, un tercer trabajo expone las representaciones sociales
hacia nifios con discapacidad en entornos escolares.

Un capitulo mas, a partir del analisis de un caso clinico de abuso sexual,
sostiene que el juego es la via regia por la cual es posible el resguardo de
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la nifiez y el abordaje de situaciones traumaticas como ésa. Sobre el abuso
sexual, otro trabajo examina como, a partir del analisis de comportamientos
regresivos y somatizacion, es posible develar situaciones de esta indole, plan-
teando el imperativo de contencion, apoyo y sostenimiento desde la familia
y las redes de apoyo. En el ambito juridico legal, la experiencia de psicologos
que laboran en este campo ofrece, a partir de su discurso, aportaciones sobre
la atencién de casos victima de abuso y de las necesidades de formacion de
profesionales que laboran en este campo.

Otro trabajo profundiza en torno de una clinica para psicélogos contras-
tando dos paradigmas en el campo, el del modelo positivo y el del psicoana-
lisis. Sobre la base de practicas y supervision del psicélogo en formacion, se
expone el desciframiento del saber no sabido, de la posiciéon actuante para
el analisis conjunto de los procesos psiquicos. En este tenor, en otro texto se
analizan las formas de violencia que el psicologo ejerce con la intervencion
con infantes con diagnostico terminal, espacio en el que la palabra de los
sujetos queda marginada cuando la demanda institucional y la practica del
psicologo se manifiesta en un hacer productivo desde una perspectiva posi-
tiva. Con apoyo de la perspectiva psicoanalitica, se explora la subjetividad
de victimas de acoso escolar y se enfatiza la importancia de darles voz para
lograr librarles de la marca que deja dicho maltrato.

Un trabajo se suma a la comprension del suicidio; mediante el ana-
lisis de caso, expone el proceso de estructuraciéon de la subjetividad en
la que el abandono, la violencia y el abuso son organizadores de un psi-
quismo circunscrito al circuito de la repeticion, del goce mortifero y la
destruccion.

Los tltimos tres trabajos abordan, por un lado, las narraciones biografi-
cas y la capacidad imaginaria de jovenes vulnerabilizados, mismas que po-
sibilitan establecer ciertas vinculaciones entre la presencia de soportes afec-
tivos materiales y simbolicos con la proyeccion a futuro, que se avizora con
fuertes limitantes estructurales y coyunturales. Por otra parte, se aborda la si-
tuacion de ninos institucionalizados, en quienes se hace evidente la presencia
de conductas agresivas, impulsividad, dificultad en la expresion afectiva para
establecer vinculos satisfactorios y duraderos, ser empaticos, asumir limites y
respetar reglas en contextos de interaccion y juego. El tltimo trabajo expone
las representaciones sociales de escolares sobre la violencia hacia personas
con discapacidad, implicitas en el lenguaje infantil, ademas de la burla y la
exclusion social.
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CAPITULO 1

Violencia colonial y dano subjetivo

en el presente latinoamericano

David Pavén-Cuéllar

PRESENTE LATINOAMERICANO

El colonialismo no es cosa del pasado. No es una etapa superada, un asunto
concluido o una cuenta saldada. No es una situacion pretérita que hayamos
dejado atras y que ahora podamos recordar u olvidar.

No es en la memoria en donde hay que buscar el mundo colonial. Este
mundo es el mismo en el que habitamos y que nos habita. Ni siquiera necesi-
tamos buscarlo. Para encontrarlo de inmediato, basta saber mirar a nuestro
alrededor y dentro de nosotros mismos. Veremos, entonces, cOmo aparece
por todos lados.

El colonialismo se manifiesta de uno u otro modo en signos tan elocuen-
tes como la opulencia de Europa, la dependencia econémica de las antiguas
colonias, las actuales crisis migratorias, la miseria de africanos e indigenas la-
tinoamericanos, la particular usanza del servicio doméstico en las clases me-
dias y altas de México, el poder y la fortuna de las élites blancas de América
Latina, la hemorragia de riqueza que fluye permanentemente del Tercero al
Primer Mundo, la universalizacién de la particularidad cultural europea, las
representaciones geograficas del mundo con el Norte arriba y con Europa
en el centro, las diferentes connotaciones valorativas de los colores blanco y
negro, el racismo exteriorizado e interiorizado, etcétera. Todo esto y mucho
mas nos muestra cuan presente esta lo colonial en la actualidad. Su presen-
cia es la de un sistema capitalista que abarca el mundo entero y que opera
colonialmente desde hace ya cinco siglos.
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Es verdad que el capitalismo se ha transformado tanto al pasar por su
industrializaciéon y por su financierizacion, por el imperialismo de Lenin
(1916/2012) y luego por el imperio de Hardt y Negri (2005), que tal vez ya
no sea exacto identificarlo en la actualidad con el colonialismo generalmen-
te asociado con su momento mercantilista. (Por qué no mejor describir el
actual sistema capitalista como “poscolonial” o como “neocolonial”? Por
multiples razones: porque lo fundamental del colonialismo no ha sido supe-
rado ni renovado a profundidad, porque la continuidad predomina sobre las
soluciones de continuidad, porque el aspecto colonial del sistema es el mismo
a través de sus transformaciones, porque las transformaciones forman parte
de su mismo funcionamiento, porque lo nuevo se combina con lo viejo en
lugar de reemplazarlo, porque es mucho lo que permanece intacto a través
de los siglos, porque hay en el colonialismo una dimension de estabilidad e
inmutabilidad que debe ser denunciada, porque hay que insistir en que no
hemos podido liberarnos de ¢l, que aqui esta, que sigue siendo el mismo y
que nosotros continuamos atrapados en su logica.

Tal vez el sistema sea fundamentalmente capitalista, pero su caracter
colonial le es tan esencial que uno concluye que no hay manera de liberarse
del colonialismo hasta que no se acabe con el capitalismo. Esto lo sabia muy
bien Frantz Fanon (1961/2002: 98) cuando advertia que “si las condiciones
de trabajo no se modificaban’ harian falta “siglos” para salir de aquello a lo
que nos ha reducido la dominaciéon colonial. Atun hacen falta siglos. No ha
pasado ni siquiera un siglo, el capital todavia domina el mundo y nosotros
continuamos atrapados en el colonialismo, en lo que nos ha hecho, en lo que
nos ha obligado a ser y en lo que nos ha impedido ser.

Aqui estamos con todas nuestras “heridas coloniales” (Mignolo, 2017:
42), que son mas que simples heridas. Son “huellas deformadoras” (Shohat,
2008: 111). Nos deforman y asi nos conforman y dan forma también a nues-
tro mundo.

Somos productos del colonialismo. De algiin modo, nosotros mismos
lo manifestamos y lo escenificamos ademas de encontrarnos en €l y de su-
frirlo. No s6lo contintia estando presente en el mundo que nos rodea, sino
también a través de nosotros, en la forma que nos ha dado al moldearnos
durante siglos.

El mas remoto pasado colonial atin esta presente en lo que somos. Esto
hace también que no podamos considerarlo ni rebasado en un momento
poscolonial ni renovado en una etapa neocolonial. Todavia debemos atrave-
sarlo para verlo atras de nosotros.
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Si reconocemos lo anterior y al mismo tiempo nos interesa distinguir
conceptualmente lo que vivimos ahora y el régimen colonial en sentido es-
tricto, entonces lo mejor es adoptar una distincién logica y no cronolégica,
de indole puramente analitica y sin un claro correlato denotativo, como la
trazada por Anibal Quijano (1992: 14) entre el “colonialismo” como “orden
politico explicito” y la “colonialidad” como “el modo mas general de domi-
nacién”. Esta distincién conceptual nos guiard en lo sucesivo al abordar el
presente latinoamericano, haciendo que nos concentremos en la coloniali-
dad, pero sin permitirnos disociarla del colonialismo que la inauguré por el
gesto mismo por el que se instaurd en el siglo XvI.

Habra que tener siempre claro que ulteriormente, después de las inde-
pendencias nacionales del siglo XIX, el colonialismo no fue abolido en Amé-
rica Latina. Sumomento no quedé relegado al pasado, sino que se mantuvo
presente. Sigui6 incidiendo, aunque de modo indirecto, en las estructuras
que establecio y en todo lo demas que nos heredo, en sus huellas y nuestras
heridas, en la colonialidad, en lo que nos conforma, en lo que somos como
latinoamericanos.

En América Latina, seamos lo que seamos cada uno de nosotros, nuestro
ser ha sido penetrado e internamente moldeado por el colonialismo y no
solo por la colonialidad. Esta doble determinaciéon histérica opera incluso en
quienes pertenecen a familias o comunidades llegadas tras las independen-
cias nacionales. Aun cuando se haya nacido y vivido fuera de Latinoamérica,
basta residir aqui algunos aflos para empezar a sentirse impregnado y trans-
formado por eso colonial que circula en todas las fibras de nuestras culturas.

VIOLENCIA COLONIAL

¢Qué es eso colonial que a todos nos atraviesa y constituye en América Lati-
na? Es evidentemente una vivencia de lo exético, lo excéntrico, lo descentra-
do, lo mestizo, lo hibrido, lo diferente, lo heterogéneo, lo contradictorio, lo
diseminado y lo diaspérico en lo que tanto insisten los estudios poscoloniales.
Pero lo colonial es, primeramente, antes que todo lo anterior, aquello contra
lo que se han sublevado los pensamientos anticoloniales y los movimientos
descolonizadores. Es conquista, muerte y destrucciéon, devastacion y domi-
nacién, opresion y explotacion, abuso y saqueo, empobrecimiento y des-
precio, desigualdad y racismo, discriminaciéon y segregacién, marginacion
y exclusion, rechazo y silenciamiento de la otredad. Todo esto es también
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el colonialismo y la colonialidad. La experiencia colonial, en suma, es una
experiencia de la violencia.

No hay que olvidar que la violencia era y sigue siendo sistematicamen-
te descargada y depositada en las periferias colonizadas, que han sido una
suerte de vertedero para todo aquello violento producido por la metrépoli,
pero inasimilable a ella. Como lo ha explicado Achille Mbembe (2015: 93),
el orden colonial ha estado siempre dividido entre un espacio interno y otro
externo: el interno colonizador, pacifico dentro de sus limites, “regido por el
derecho y la justicia”, y el espacio externo colonizado, violento, “libre campo
sin derecho ni ley, en el que puede pillarse y extorsionarse con buena con-
ciencia, y en el que hay libre curso para el trabajo de piratas, filibusteros, bu-
caneros, aventureros y criminales”. Es la violencia la que siempre ha reinado
en la exterioridad colonial de la civilizacion occidental. Esta exterioridad
sigue siendo configurada como lugar de lo barbaro y lo salvaje.

El elemento violento de lo colonial ha sido particularmente resaltado por
Frantz Fanon. Sus palabras al respecto no pueden ser mas contundentes. El
colonialismo se legitima “por la fuerza” (Fanon, 1961/2002: 81). Es “la violen-
cia” la que “preside la organizacion del mundo colonial, ritma la destruccién
de las formas sociales indigenas, derrumba sin restricciones los sistemas de
referencia de la economia, de las apariencias, del vestido” (Fanon, 1961/2002:
44). El colonialismo “no es una maquina de pensar o un cuerpo dotado de
razon, es la violencia en bruto o al natural” (Fanon, 1961/2002: 61).

Fanon quiere disipar cualquier duda sobre el colonialismo: no es racio-
nal, sino violento; lo que hace es violentar y no pensar; no es trabajo educa-
dor ni civilizatorio, sino puro ejercicio de la violencia; es guerra, destruccion,
brutalidad, muerte, pillaje, represion e imposicion. El colonialismo es violen-
cia y no todo lo demas con lo que se justifica la violencia. No es, como ya lo
advirti6 categoricamente Aimé Césaire (1955/2004: 9), “ni evangelizacion,
ni empresa filantropica, ni voluntad de hacer que retrocedan las fronteras
de la ignorancia, de la enfermedad, de la tirania, ni ampliacién de Dios, ni
extension del derecho”.

Desde luego que hay aspectos no violentos en lo colonial, pero no debe-
rian impedirnos reconocer que el colonialismo e, incluso, la colonialidad son
fundamentalmente formas de violencia. Lo violento no es tan sélo un aspec-
to de lo colonial, sino que es la base material a la que se agregan los diversos
aspectos formales. Hagase lo que se haga al colonizar, este hecho ha sido y
sigue siendo basicamente violentar; es decir, forzar, imponer, coartar, anular,
danar, mutilar, perjudicar, destruir o matar.
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Enlistar actos violentos es lo mas que puede hacerse para dar una idea
rapida sobre algo tan inmenso como la violencia colonial. Es lo mismo que
hizo fray Bartolomé de Las Casas (1542/2004: 145-148), ya en el siglo xvI,
al resumir la colonizacién espanola de tierras americanas en una lista de
agravios: “maldades y traiciones”, asi como “perdiciones, danos, destruccio-
nes, despoblaciones, estragos, muertes, muy grandes crueldades horribles y
feisimas, violencias, injusticias y robos y matanzas”. Listados como éste per-
miten evidenciar el fundamento violento de la colonizacién, pero al mismo
tiempo delatan la impotencia de las palabras ante algo tan desmedido, tan
gigantesco, tan excesivo como ha sido y sigue siendo la violencia colonial.

El exceso de la violencia colonial es el primero de una violencia capita-
lista intrinsecamente excesiva. Es el mismo exceso que luego se manifiesta
en campos de exterminio, en guerras mundiales o imperialistas, en banos de
sangre perpetrados por dictaduras, por militares o paramilitares y por escua-
drones de la muerte. Es el mismo exceso de violencia que ha provocado la
extincion definitiva no sélo de otras culturas humanas, sino también de otras
especies animales y vegetales. Es lo excesivo que ahora mismo esta acabando
con toda la vida en el planeta. Es aquello por lo que la violencia capitalista
debe diferenciarse de aquellas otras violencias inevitables, indisociables de la
condicion humana, que se encuentran en cualquier sociedad no capitalista.

El capitalismo debe mostrarse particularmente violento cuando se trata
de colonizar, es decir, expandirse, ganar espacios, implantarse ahi en don-
de no se encontraba antes y en donde todavia no existen condiciones para
su funcionamiento. Para crear estas condiciones, el sistema capitalista debe
recurrir a la fuerza mas brutal. Es lo que ocurre, segin Marx (1867/2008:
638), en el momento de la “acumulacion originaria” del capital, cuando se
da “la cruzada de exterminio, esclavizacion y sepultamiento en las minas de
la poblacién aborigen, el comienzo de la conquista y el saqueo de las Indias
Orientales, la conversién del continente africano en cazadero de esclavos™.
En semejantes hecatombes, tan extremadamente mortiferas y devastadoras,
la violencia colonial, como bien lo senal6 Marx (1867/2008: 639), ha sido
“por si misma una potencia econémica’. Esta potencia es la del capital. Es
asi el capitalismo el que actiia violentamente a través de la violencia colonial.
Pramoedya Ananta Toer (1975: 224) ya lo afirmaba categoricamente al de-
cirnos que “todas las guerras coloniales han sido peleadas por los intereses
del capital”.
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DARO SUBJETIVO

La concepcion de la violencia colonial como una violencia capitalista, como
una potencia econémica del capital, no debe hacernos inferir, desde luego,
que sus efectos son exclusivamente objetivos y que inciden tan sélo en la es-
fera de la economia. Lo cierto es que estos efectos daninos lesionan todas las
esferas de la vida humana o no humana y provocan diversos danos subjetivos
que abordaremos ahora en el caso especifico del presente latinoamericano.

Aqui, en América Latina, el sujeto sigue siendo gravemente danado bajo
el impacto violento del colonialismo y de la colonialidad. Este impacto le
hace dano, como lo veremos a continuacion, a través de las siguientes con-
figuraciones: la violencia como experiencia traumatica y como forma de
existencia, el retorno violento contra si mismo, la opresion por el terror, la
violacion originaria, la suicida identificacion con el agresor espafiol o con
su victima indigena, el machismo importado y sobredeterminado por el ra-
cismo, el clasismo también importado e igualmente sobredeterminado por
el racismo, la destruccién capitalista de todo lo vivo, la decivilizaciéon de
colonizados y de colonizadores, la verticalidad y la clasificacion, la desvalo-
rizacion y la inferiorizacion, la represion destructiva y la imposicion enaje-
nante, la explotacion y la division internacional del trabajo, el subdesarrollo
y la culpabilizacion. En cada caso, el sujeto daniado aparecera bajo la forma
colectiva de nosotros, que puede corresponder a una sociedad, pero también
a cada uno de nosotros en su irreductible singularidad.

Violencia como experiencia traumdtica y como_forma de existencia

La primera forma en que la violencia colonial causa un dafio subjetivo esta
en el gesto mismo de engendrar violentamente al sujeto que somos. No es
exagerado afirmar que nosotros, latinoamericanos, brotamos de la violencia,
le debemos nuestra existencia, nos constituye, somos hechos con ella.

Fuimos forjados con fiereza y brutalidad. Fue con actos violentos como
se nos hizo existir. Nuestra existencia quedo6 entonces indisociablemente li-
gada con la violencia.

Nacimos con ella. Hemos tenido que desplegarla para vivir. Hemos
debido encarnarla para ser. Nuestra forma de existencia es primeramente
violenta, lo que no deberia sorprendernos, considerando que es de manera
violenta como se nos ha formado.
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¢Por qué la violencia de nuestra formacién ha continuado marcando
nuestra forma de existencia?, ;por qué sera que tan so6lo podemos existir
al hacer existir esa violencia del origen?, ;por qué sentimos que no somos
capaces de superarla? Quiza porque se trata de una violencia traumatica.
Si es asi, entonces nuestra violencia formaria parte de lo que Ratl Paramo
Ortega (1992: 83) describiera como una “tradiciéon negativa” que “preserva
los efectos nocivos de un trauma histérico de proporciones extraordinarias”.

El trauma, segin los términos del mismo Paramo Ortega (1992: 78),
teniria todo lo que “nos une” como latinoamericanos, incluidos nuestro ca-
tolicismo y nuestro idioma castellano que fueron “impuestos con sistema-
tica violencia”. Fue de modo violento, en efecto, como Espafia y Portugal
“homogenizaron” América Latina e imprimieron un caracter peculiar a sus
poblaciones, traumatizandolas al moldearlas de cierta manera, lo cual, de
acuerdo con el mismo autor (Paramo, 1992: 66-79), generé un “sindrome
latinoamericano” definido por el “fatalismo”, la “ineficacia” y la “irres-
ponsabilidad”, asi como una “identidad débil” y un “desempeno eficaz”.
Ademas de estas consecuencias quiza discutibles, hay otro efecto del trauma
que dificilmente podriamos discutir: el de la violencia con la que se repite
la experiencia traumatica de la colonizacion. Tal repeticion, como Freud
(1914/1998) nos lo ensend, es una manera de recordar con los actos lo que
resulta imposible rememorar con la conciencia, lo que sélo puede recordarse
al repetirse, debiendo hacerlo una y otra vez para intentar en vano pensarlo
y darle sentido.

Retorno violento contra st mismo

Por mas que se repita, la violencia colonial jamas consigue tornarse ver-
daderamente consciente y comprensible. Sin embargo, a pesar de eso y qui-
za precisamente a causa de eso, contintia repitiéndose de manera incesante,
hasta confundirse con la propia existencia de quien la repite. Existir asi, para
un latinoamericano, significa repetir una y otra vez lo que sufrio, sufrirlo sin
parar, violentandose continuamente: maltratandose, torturandose, matan-
dose, devastandose, robandose, explotandose, empobreciéndose, oprimién-
dose, esclavizandose, vendiéndose al mejor postor, saqueando sus propios
recursos para entregarlos al extranjero, subyugandose ante los europeos o
estadounidenses, humillandose ante ellos, considerandose inferior a ellos,
menos capaz que ellos, dominable por ellos.
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No es tan solo que los conquistadores espafnoles y portugueses nos hayan
ensenado con su ejemplo a violentarnos de todas las formas recién mencio-
nadas. Es mas bien que, al hacernos todo esto, al violentarnos de todas las
maneras posibles e imaginables, fueron creando aquello que ahora somos
nosotros y que tan solo nos es dable ser al serlo violentamente contra noso-
tros mismos.

La violencia contra nosotros mismos puede apreciarse en el desgarra-
miento interno de cualquier pais latinoamericano. Los peores enemigos del
pais forman parte de ¢él. Son los representantes de la colonialidad. Son, en
los términos de Anibal Quijano (2017: 20), aquellas “clases dominantes” que
se alian con el “capital eurocéntrico” y que impiden que haya un “interés
comun nacionalizable”. No puede haber tal interés comtn porque el pais
esta esencialmente dividido, porque se opone a si mismo, porque hay una
parte de ¢l que se retorna violentamente contra ¢él. Este retorno violento del
pais contra si mismo no es aparentemente algo coyuntural, sino que nos da
la impresion de ser la tnica manera posible que el pais tiene de existir. Su
existencia es como una violencia contra si mismo.

Es como si debiéramos violentarnos para existir. Nuestra conjetura es
que tal violencia existencial con la que ahora nos laceramos y aniquilamos
reproduce la violencia colonial con la que se nos constituy6 al volvernos con-
tra nosotros mismos. Nacimos de algiin modo a expensas de nosotros. El ser
que se nos Impuso es un ser que nos devora. Nuestra autoconciencia, nuestra
conciencia de nosotros mismos, €s una conciencia-contra-nosotros-mismaos.
Y actuamos en consecuencia: golpeandonos, hiriéndonos, destruyéndonos.

Debemos destruirnos porque se nos cre6 destruyéndonos. Destruirnos
puede ser entonces el tinico medio seguro del que disponemos para subsistir.
Los europeos nos han hecho ser algo que solo puede ser lo que es al violen-
tarse a si mismo. Nuestra violencia autodestructiva es nuestra manera de ser.

OPRESION POR EL TERROR

Ya Fanon (1961/2002: 55) habia observado como la “autodestruccién co-
lectiva muy concreta en luchas tribales” era “una de las vias por las que se
liberaba la tensién muscular del colonizado” en Africa. El mismo Fanon
(1961/2002: 59) lament6 que una violencia, que podria ser liberadora del
sujeto, de su existencia y no solo de su tension muscular, terminara “ago-
tandose en luchas fratricidas”. Es algo que podemos continuar lamentando
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en el presente de América Latina, en donde la violencia, lejos de liberarnos,
tiende no so6lo a dividirnos y a desgarrarnos unos a otros, sino a intimidar-
nos, paralizarnos, avasallarnos, oprimirnos al aterrorizarnos, poniéndonos
finalmente a los pies de los agentes de la opresion por el terror, los tiranos de
la seguridad, los que promueven la intimidacién violenta como Gnico reme-
dio contra la violencia.

No se trata evidentemente de pacificar, sino de oprimir al aterrorizar con
la violencia. El papel del terror en la opresion puede remontarse hasta los
tiempos de la conquista y la colonizacion. En aquellos tiempos, como bien lo
ha sefialado José Carlos Mariategui (1928/1989: 44), los espafioles, “por su
escaso numero, no podian imponer su dominio sino aterrorizando a la po-
blacion indigena”, lo que se consiguid, no soélo con el aspecto de “las armas
y los caballos™, sino con una “tremenda carniceria” que llevo al “exterminio
de la raza indigena”. Toda esta violencia colonial, que sirvi6 maravillosa-
mente a su propésito de control y dominacion, continu6 siendo empleada
con eficacia por los gobiernos de la época independiente, pero también por
las mismas sociedades, las cuales, a fuerza de ser aterrorizadas, terminaron
aprendiendo muy bien la estrategia del terror.

Marcadas por la extrema violencia colonial en la que se gestaron, las
sociedades latinoamericanas han terminado convirtiéndose en las mas vio-
lentas del mundo. Las demas sociedades con mayores indices de violencia
también tienen, como por casualidad, una historia colonial como la nuestra.
Lo mismo en Africa y Asia que en América Latina, ocurre cotidianamente
un gigantesco despilfarro de violencia que tan sélo sirve para maltratarnos,
para destruirnos, para subyugarnos en lugar de liberarnos.

La violencia que sufrimos no es emancipadora, sino terrorifica y opresi-
va. Es colonial y no anticolonial. Y aparentemente no es tan facil convertirla
en su contrario. Su caracter colonial, con su elemento de terror y opresion,
resulta indisociable de lo que ella es y de lo que somos nosotros.

Violacion originaria

Como hemos visto, la violencia colonial la arrastramos desde nuestro na-
cimiento como latinoamericanos. De algin modo somos aquello tan vio-
lentamente colonial de lo que provenimos y que a menudo se condensa en
la escena real, tan insoportablemente literal, de la violaciéon original de la
indigena por el espanol. Tal escena, por mas literal que sea, constituye una
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poderosa metafora de nuestro mestizaje cultural, simbdlico, y no sélo racial
o biologico.

Al ser mestizos en condiciones coloniales como las que nos definen, te-
nemos derecho a considerarnos productos de la violencia, retofios de una
violacion, fyos de violador y de violada, parafraseando las definiciones de castas
en la Nueva Espafia. Somos “hijos de la chingada”, como nos lo advertia
Octavio Paz (1950/1977: 77) a los mexicanos, asociando la chingadera con
una conquista que, segun los términos del mismo Paz, “fue también una
violacion, no solamente en el sentido historico, sino en la carne misma de las
indias”. Ya sea carnal o histérica y cultural, esta violacion, y no el amor ni el
respeto, estd en el origen y en el meollo mismo de nuestro ser. Nos ha hecho
nacer y ahora nos constituye por dentro como los mestizos que somos.

Expresar nuestro ser, abrir nuestro corazon, puede llevarnos a destapar y
aliberar la injusta violencia con la que se ha realizado nuestro mestizaje. Esto
parece ocurrir bajo dos formas diametralmente opuestas. Bajo una forma
reproductiva, predominantemente injusta y conservadora, identificaindonos
con los victimarios, nos convertimos nosotros mismos en una reencarnacion
de los conquistadores y perpetuamos la violencia contra los pueblos origina-
rios, contra los de abajo, contra los oprimidos, contra las mujeres. Por el con-
trario, bajo una forma reactiva, rebelde y justiciera, solidarizandonos con las
victimas, descargamos la violencia en quienes ahora interpretan el papel de
conquistadores y violadores: los nuevos opresores, los insaciables oligarcas,
los empresarios ambiciosos, los acosadores de mujeres y tantos otros.

Suicida identificacion con el agresor espaiiol o con su victima indigena

Ya sea que optemos por la rebeldia justiciera o por la reproduccién de la
injusticia, estaremos eligiendo la violencia, la dictatorial o la subversiva, la
paramilitar o la guerrillera, la reaccionaria o la revolucionaria. No hay aqui
ninguna opcion pacifica. Elegir simplemente la paz es evadir el predicamen-
to. Si no lo evadimos, tendremos que optar por una violencia que al final se
volvera contra nosotros mismos, tornandose autodestructiva, suicida.
Identificarse con la victima agredida, con la madre indigena violada, no
solo nos lanza violentamente contra el violador, sino que nos hace receptores
de toda su violencia colonial. Somos entonces los violados, los humillados,
los degradados. Nos volvemos vulnerables. Nos convertimos en perseguidos
politicos, en encarcelados, torturados y asesinados. Nos tornamos objetos
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reprimibles y segregables. Nos ponemos en la posiciéon de los vencidos, tal
como les ha ocurrido a los indigenas, los cuales, por su fidelidad a nuestra
madre indigena, son excluidos y odiados. Lo que sufren, como lo ha senala-
do Paramo Ortega (1992: 67), lo sufren también por ser “los vencidos” que
somos, la memoria viva de “nuestra derrota”, el “recordatorio de nuestra
sumision forzada”.

Si en lugar de identificarnos con la victima nos identificamos con su vic-
timario, con el violador espanol, entonces no solo seguiremos violentando a
los de siempre, sino que nuestra violencia colonial se volvera contra nosotros
mismos en la medida en la que somos parte de los violentados; es decir, en la
medida en la que abrigamos algo pobre, indigena, femenino, oprimido, lati-
noamericano. Seremos nuestras propias victimas al ser nuestros propios vic-
timarios. No seremos los vencedores sino para derrotarnos, para vencernos
a nosotros mismos, para ser nuestros vencedores, nuestros verdugos, nuestros
peores enemigos. Llegamos asi a lo que Paramo Ortega (1992: 72) concep-
tualiza como una “identificaciéon con el agresor”.

MACHISMO IMPORTADO Y SOBREDETERMINADO POR EL RACISMO

Identificandonos con el agresor, perpetuamos su agresion. Repetimos la vio-
lacién originaria. Continuamos violentando precisamente a quienes mejor
personifican al menos alguno de los dos aspectos, femenino e indigena, que
parecen haberse unido en una “ecuacion inconsciente” a través de la viola-
cion de las mujeres indias por los espanoles, como alguna vez lo observara
Santiago Ramirez (1977: 61).

Es como si el colonialismo, sintetizado metatéricamente en el gesto de
violacion de las mujeres indigenas, hubiese anudado el sexismo y el racismo
en una misma violencia colonial caracteristica de la actual sociedad latinoa-
mericana. En esta sociedad, segtin lo que el propio Ramirez intent6é mostrar
en el caso de México, la violenta dominacién patriarcal se reforzaria con su
enigmatica sobredeterminacién por el desprecio hacia los pueblos origina-
rios. La mujer seria doblemente “devaluada” por asimilarse a la indigena
conquistada, vencida y violada, mientras que el hombre seria doblemente
“sobrevalorado” por identificarse con el espafol conquistador, vencedor y
violador (Ramirez, 1977: 50).

Sobra decir que el colonialismo no sélo acentta el sexismo al sobrede-
terminarlo con todo lo que esta en juego en la violacion original. Ademas de
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esta sobredeterminacion, debemos considerar que la colonizacién envolvio
también una determinacién colonial directa que se realizé a través de la
importacion del bestial macho ibérico y de estructuras patriarcales europeas
asombrosamente rigidas, injustas y violentas que no tenian parangoéon en las
sociedades indigenas. Es verdad que los pueblos originarios de Latinoaméri-
ca no siempre aseguraban relaciones igualitarias entre los sexos, pero tampo-
co llegaban por lo general a los extremos de opresion y exclusion de la mujer
por los que se caracterizaba la cultura europea de la época. La europeizacion
fue también una patriarcalizacién, una consolidacion del machismo, una
exacerbacion de la violencia estructural de género.

La colonizacion establece relaciones extremadamente violentas entre los
sexos ahi en donde no las habia con anterioridad, en sociedades indigenas en
las que la mujer ocupaba un lugar digno, respetado e indispensable. Como
Silvia Federici (2018: 308) lo ha puesto de relieve, las mujeres indigenas “te-
nian sus propias organizaciones, sus esferas de actividad reconocidas social-
mente y, si bien no eran iguales a los hombres, se les consideraba comple-
mentarias a ellos en cuanto a su contribucién a la familia y la sociedad”. La
misma Federici (2018: 309) ha mostrado coémo “todo cambi6 con la llegada
de los espafioles”, quienes “trajeron consigo su bagaje de creencias misoginas
y reestructuraron la economia y el poder politico en favor de los hombres”.
Fue asi como la colonizacion instaur6 en América Latina una estructura pa-
triarcal sumamente violenta que sigue matando a miles de mujeres cada ano.
Esta violencia machista es también una violencia colonial.

Clasismo importado y sobredeterminado por el racismo

Con su amplio abanico de manifestaciones que van desde el desdén hasta el
feminicidio, la violencia machista en la sociedad latinoamericana tendria ella
misma una determinacién colonial. Sin embargo, como hemos visto al abor-
dar la violacién originaria, la misma violencia machista se agravaria al estar
sobredeterminada por otra violencia colonial, una de tipo mas bien racista,
que se dirige especificamente hacia lo indigena y que se asocia con lo feme-
nino. Esta doble determinacién y sobredeterminacion explica igualmente el
exceso de la violencia estructural clasista en América Latina. Si las socieda-
des latinoamericanas estan entre las mas desiguales en el mundo, es en gran
medida porque la desvalorizacion racial-cultural viene a sobredeterminar y
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reforzar la inferiorizaciéon econémica de clase, la cual, de cualquier manera,
obedece ya por si misma a una determinacion colonial directa.

Sabemos que las sociedades indigenas latinoamericanas eran mas igua-
litarias que las europeas, no solo en las relaciones de género, sino asimismo
en las de clase en general. Es un hecho historico incontrovertible que las
estructuras sociales de los pueblos originarios de América Latina, en compa-
racion con las que habia en Europa en la misma época, tendian a ser menos
verticales, favorecian una mejor distribucién de la riqueza, producian menos
miseria y requerian una menor opresion de clase para su mantenimiento.
La relativa igualdad que reinaba en los pueblos originarios fue cediendo su
lugar, bajo la presién colonial, a la extrema desigualdad por la que se ca-
racterizan las actuales sociedades latinoamericanas con sus bien conocidos
efectos de violencia estructural, entre ellos la marginacion, la precariedad, la
miseria, la enfermedad y la desnutricion para los mas pobres.

Las mencionadas expresiones de violencia estructural, que laceran las
existencias de millones de latinoamericanos y los hacen morir de manera
prematura, son efectos directos de formas originalmente europeas de pro-
duccion y distribucion de la riqueza que fueron colonialmente impuestas en
el Nuevo Mundo. Podemos decir que tenemos aqui una violencia de clase
con una clara determinacion colonial. Y a esta violencia, como ya lo habia-
mos adelantado, se afiade otra también colonial, esta vez de raza, consistente
en el brutal desprecio hacia los indigenas, que suelen ser, por eso mismo, jun-
to con los afrodescendientes, los mas lesionados, marginados y empobrecidos
en América Latina.

El racismo europeo viene a sumarse al clasismo también europeo. Tene-
mos entonces las clases raciales tipicamente latinoamericanas, asi como su
correlato politico, la pigmentocracia, la distribucion del poder segun el color
de la piel, con una pigmentacién inversamente proporcional al poder que se
posee (Telles, 2014). El origen colonial de todo esto se encuentra en lo que
Anibal Quijano (2017: 15 y 17) ha descrito como “patrén de dominacion
entre los colonizadores y los otros organizado y establecido sobre la base de
la idea de raza”, con una “relacién jerarquizada y desigual entre las identi-
dades europeas y no europeas”. Es asi como se instauran colonialmente unas
jerarquias y desigualdades clasistas-racistas en las que la determinacién de
clase y la sobredeterminacion racial aparecen tan inextricablemente anuda-
das que, al final, como lo notaba Fanon (1961/2002: 43), pareciera que “uno
es rico porque es blanco” y que “uno es blanco porque es rico”.
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De 1gual modo, en la retérica racista-clasista de las élites latinoameri-
canas blancas o blanqueadas, uno es pobre porque es indio y uno es indio
porque es pobre. La violencia del racismo y la del clasismo se apoyan una
en otra. Son la misma violencia colonial que se importa del Viejo Mundo
al importar abstracciones materiales tan intrinsecamente violentas como las
clases y las razas.

DESTRUCCION CAPITALISTA DE TODO LO VIVO

Es verdad que la nocién de raza no es tanto un producto de Europa importa-
do a América, sino mas bien algo que fue producido por los europeos en sus
relaciones con los habitantes de las demés regiones, como arabes, africanos,
americanos y asiaticos. Lo seguro es que se trata, para nosotros latinoameri-
canos, de lo colonial y europeo, al igual que la nociéon moderna de clase con
todos sus efectos de violencia estructural. Esta violencia que hoy desgarra
las sociedades latinoamericanas puede ser concebida como una violencia
colonial porque se implant6 colonialmente al importar lo peor que nos tra-
jeron los europeos, algo mas nocivo y mortifero que la viruela y las demas
enfermedades, algo atin mas destructivo, a saber, el capitalismo que deshace
a unos para corromper a otros y que arrasa todo lo vivo para transmutarlo
en mas y mas dinero muerto.

Es comtn representarse la implantaciéon colonial del capitalismo en el
continente americano como un rapido salto, en las sociedades indigenas, del
momento precapitalista al capitalista. En esta representacion, como bien lo
ha observado Anibal Quijano (1992: 18), se representa la historia como un
“continuum evolutivo desde lo primitivo a lo civilizado, de lo tradicional a
lo moderno, de lo salvaje a lo racional, del precapitalismo al capitalismo”,
de tal modo que Europa se piensa “como espejo del futuro de todas las de-
mas sociedades y culturas”. Visto asi, los europeos no serian los culpables
de importar el capitalismo devastador al Nuevo Mundo, pues tnicamente
le habrian permitido a las sociedades indigenas americanas acelerar el do-
loroso proceso que las debia conducir irremediablemente desde su pasado
precapitalista hasta el futuro capitalista en el que Europa ya se encontraba.

La idea peregrina de una sucesion del precapitalismo al capitalismo sirve
no solo para convencernos de que la Europa ya capitalista estaba mas avan-
zada y desarrollada que una América todavia precapitalista, sino también
para hacernos imaginar que el destino funesto del capitalismo es universal,
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que todas las civilizaciones van hacia él, que debemos aceptarlo, que no hay
manera de evitarlo, que no hay alternativas. La misma idea sirve también
para exculpar a Europa de su responsabilidad en la creacion y difusion de
algo tan aberrante y tan devastador como el sistema capitalista.

Los europeos descargan su culpa en toda la humanidad al negarse a
reconocer que el capital es esencialmente europeo. Es Europa, en efecto, la
que impuso en todo el mundo la violencia capitalista que ahora pone en peli-
gro la subsistencia de la vida en el planeta. Esta violencia no es culturalmente
neutra, sino que es europea. En los términos de Spivak (1994: 94), “la trama
del capital es la trama de Occidente”.

Decwnlizacion de colonizados y de colonizadores

Los europeos traen ya el germen del capitalismo en esa desquiciada codicia
que tanto sorprende a los pueblos originarios. Conviene recordar las pala-
bras de los indigenas ante la colonizacion. El quechua se queja de los espa-
noles que le “roban”, que “le cogen su hacienda” y “su vida y sus entranas”,
que “le quitan y se llevan cuanto tiene” y “no le pagan” (Guaman Poma de
Ayala, 1615/2014: 144). El maya se exclama: “colmo de la codicia, colmo de
los despojos de los mercaderes, colmo de la miseria” (Anénimo, 1793/2015:
41y 98), y describe la conquista como un “apresurado arrebatar de bolsas”
y como “guerra rapida y violenta de codiciosos ladrones”. El azteca es atn
mas explicito al relatar como los espanoles “tienen hambre furiosa” de oro,
“como puercos hambrientos ansian el oro” (Anénimo, 1528-1585/2015: 53),
y se lamenta por la forma en que funden toda la elaborada filigrana de oro,
la “reducen a barras” (Anénimo, 1528-1585/2015: 71) y “le ponen precio”
a las personas y no solo a las cosas (Anénimo, 1528-1585/2015: 166-167).

Al final, s6lo quedan mercancias y lingotes de oro ahi en donde habia ci-
vilizaciones avanzadas y complejas, insondables e inabarcables, extraordina-
riamente sabias y justas. La invaluable riqueza cultural cualitativa del Nuevo
Mundo se transmuta en la despreciable riqueza cuantitativa de la acumula-
cion primitiva del capital. Esta fundicién o licuefaccion de la cultura, esta
decivilizacion para la capitalizacién, es ya un buen ejemplo de la violencia
colonial del capitalismo europeo, como lo es también todo lo demas que ven
tan perspicazmente los indigenas y que lleg6 para quedarse en América Lati-
na: la insaciable codicia, el despojo y la resultante miseria econémica, social
y cultural de la mayoria de la poblacién.
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La violencia colonial del capitalismo lo destruye todo a su paso. Es una
decivilizacion que finalmente solo deja lo que nadie ha descrito con tanta
clarividencia como Aimé Césaire: “sociedades vaciadas de si mismas, cultu-
ras pisoteadas, instituciones minadas, religiones asesinadas, magnificencias
artisticas devastadas, extraordinarias posibilidades suprimidas” (Césaire,
1955/2004: 23). Lo anulado, en efecto, ha sido lo posible y no solamente
lo ya existente, lo que podria ser y no tnicamente lo que fue. La violencia
colonial destruyoé no sélo el presente de aquellas grandes civilizaciones, sino
también su futuro: un prometedor porvenir que ya jamas conoceremos y que
tal vez hubiera sido mejor que nuestro mezquino capitalismo y que aquel
destino tan oscuro que nos amenaza en el horizonte.

A la vista de lo que nos rodea, uno se pregunta si no hubiera sido
mejor para el planeta y para la humanidad que subsistiera cualquier otra
civilizacion en lugar de la que tenemos. De hecho, ante esto que tenemos,
habria que preguntarse primero si atn merece llamarse una civilizacion
en el momento en que se encuentra. La pregunta es oportuna porque el
capitalismo y especialmente su violencia colonial, ademés de acabar con
las civilizaciones de los colonizados, ha devorado también la civilizacion
de los colonizadores.

Al menos en el contexto de Latinoamérica, no habia casi nada civilizado
ni en el conquistador que violaba y saqueaba, ni en el encomendero que ma-
tabay torturaba, ni en el evangelizador que perseguia y negaba lo que no era
capaz de comprender. Tampoco parece haber suficiente civilizacién en sus
descendientes criollos y mestizos: crueles hacendados, capataces enfurecidos,
tiranos de republicas bananeras, carniceros de dictaduras sudamericanas,
empresarios voraces, burgueses racistas, gobernantes corruptos y estipidos.
He aqui a los supuestos civilizados que piensan defender la civilizacion al
defender brutalmente la opresiva colonialidad capitalista.

Como lo afirmara de modo rotundo el dirigente anticolonialista con-
goleno Patrice Lumumba (1959/2010: 13), “un pueblo que oprime a otro
no es un pueblo civilizado”. La civilizacién occidental ha sido puesta en
tela de juicio por la opresiéon capitalista y colonial. Semejante opresion es
demasiado brutal, salvaje, barbara, irracional para ser aun considerada
civilizada. Esto lo comprendi6é perfectamente Aimé Césaire (1955/2004:
12y 21) al denunciar lo que llam6 la “deshumanizaciéon” y “decivilizacion
del colonizador” que “tratando al indigena como bestia, se convierte él
mismo en bestia”.
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Verticalidad y clasificacion

Nadie ignora la bestialidad caracteristica de los colonizadores y de sus ac-
tuales avatares en el contexto latinoamericano. Tal bestialidad los convierte
en los principales agentes y responsables de la violencia colonial. Son princi-
palmente ellos, desde arriba, quienes mantienen viva esa violencia que suele
provenir de sus clases altas, blancas o mestizas blanqueadas, y que tiende a
dirigirse hacia las clases medias y las bajas, indigenas o mestizas indigeniza-
das, real o simbolicamente mas proximas de los pueblos originarios.

Estamos aqui, desde luego, no ante una regla general ni ante una reali-
dad nitida y estatica, sino ante una simple tendencia racista-clasista carac-
terizada ciertamente por su variabilidad y su borrosidad. Sin embargo, por
mas borrosa y variable que sea, la tendencia es lo bastante clara para delatar
la colonialidad y su dimension drasticamente vertical, despiadadamente je-
rarquizada y estratificada. También resulta patente que, en esta dimension,
por su propia estructura interna, la violencia va predominantemente desde
un arriba identificado con lo colonizador, europeo y estadounidense, hacia
un abajo enraizado en lo colonizado, en lo propiamente latinoamericano.

La violencia colonial es constitutiva de la misma verticalidad en la que
opera. La dimension vertical no sélo se constituye violentamente, sino que
es ella misma violenta. Es, de hecho, violencia desplegada en el espacio, con-
vertida ella misma en espacialidad.

La violencia espacial procede a través de lo que Anibal Quijano (2014:
311y 312) ha descrito como una “clasificacion social” con la que “se con-
figura un patréon de distribucion del poder” que “se refiere a los lugares y a
los roles de las gentes” en el “control” del trabajo, el sexo, la subjetividad y la
autoridad con sus “recursos y productos”. Lo que resulta de la clasificacion
es una serie de clases o “categorias sociales” que pueden jerarquizarse ver-
ticalmente unas con respecto a otras y “naturalizarse” a través de la nociéon
de raza (Quijano, 2014: 316-318). Es lo que ocurri6 en la colonizacion del
continente americano, cuando se import6 la matriz clasificatoria vertical eu-
ropea, la cual, segiin lo que ha mostrado Walter Mignolo (2017: 37), era una
verdadera ontologia con la que se borraron cosmologias indigenas en las que
“lo relacional” primaba sobre “lo ontolégico” y por lo que no era posible
clasificar entes, “puesto que todos los entes estaban relacionados”.

Con la colonizacion, las intimas relaciones horizontales entre los entes
han sido y siguen siendo violentamente desgarradas y sustituidas por clasifi-
caciones verticales entre seres aislados mas o menos valorados. Estas clasifi-
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caciones, como lo ha senalado Mignolo (2017: 42), violentan “la subjetividad
de las personas afectadas (heridas) por la devaluacion de su etnicidad, su
sexualidad, sus lenguas, su religion, sus sentires, su nacionalidad” y hasta
“su sistema politico” juzgado, por ejemplo, “no democratico”. Es asi como
llegamos a ese momento crucial, vislumbrado por Quijano (2017: 16), en el
que los indigenas que han sobrevivido a la hecatombe colonial pueden ser
devaluados o valorados “negativamente”.

Desvalorizacion e inferorizacion

La devaluacién de lo indigena en si mismo y en lo mestizo provoca una des-
valorizacion de todo lo propiamente latinoamericano, dado que todo esta
impregnado, atravesado por lo indigena. Este marco de la desvalorizacién
general de América Latina contiene a su vez una clasificacion vertical de la
sociedad en la que se discrimina entre seres mas o menos desvalorizados. La
mayor presencia del elemento indigena, evidenciada por indicios fenotipicos
o culturales, implica una posicion inferior en la escala valorativa.

La desvalorizacion es efectuada logicamente por los valorizados, pero
también por los mismos desvalorizados. Al desvalorizarnos, también se bus-
ca la manera de que nosotros mismos nos desvaloricemos y pensemos que
merecemos nuestra desvalorizacion. Esto se consigue a través de los mas di-
versos dispositivos laborales, politicos, familiares, escolares, artisticos, media-
ticos o publicitarios, en los que no se nos deja de mostrar un reflejo que nos
distorsiona y nos hace menos, presentandonos como ingenuos, tontos, feos,
pobres o inferiores. Estos medios y otros mas nos ensenan a desvalorizarnos,
a sentirnos menos, a despreciarnos, a despreciar lo indigena que nos distin-
gue, a suponer que no merece valorizarse positivamente y que, por ende,
tampoco nosotros lo merecemos. Es asi como se nos obliga, en los términos
de Anibal Quijano (2017: 18), a “admitir o simular admitir la condicién des-
honrosa del propio imaginario y del propio universo de subjetividad”, provo-
cando a veces, incluso, una “vergiienza de lo propio” (Quijano, 2017: 22-23).

Si puede conseguirse que nos avergoncemos de lo que somos, es por-
que primero se ha logrado que nos desvaloricemos, que nos despreciemos
a nosotros mismos, que reconozcamos nuestra supuesta inferioridad. Este
reconocimiento es importante porque equivale a conceder la supuesta su-
perioridad del otro. En esta comparacién intersubjetiva, lo mismo que en
la clasificacion pretendidamente objetiva, la valorizaciéon de unos requiere
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la desvalorizacion de otros. La subestimacion de lo no europeo es necesaria
para la sobreestimacion de lo europeo.

Como ya lo habia observado Fanon (1952/2009: 75), “la inferiorizaciéon
es el correlato indigena de la superiorizaciéon europea”. Esta correlacion in-
tersubjetiva se plasma emocionalmente en el sujeto colonizado a través de
una ecuacion elucidada por Albert Memmi (1957/1985: 137) en la que “el
amor” por lo europeo implica “un complejo de sentimientos que van de
la vergtienza de si mismo al odio contra si mismo”. Es con el odio hacia
nosotros mismos con el que amamos a quienes han ejercido tanta violencia
colonial hacia nosotros. Los admiramos a través de nuestra propia vergiien-
za. Es también asi, a través de lo que sentimos, como nos inferiorizamos al
superiorizarlos.

Considerando lo anterior, quiza debiéramos preocuparnos por el impul-
so latinoamericano a superiorizar, admirar y amar todo lo europeo y es-
tadounidense. Este impulso esta presente lo mismo en las €élites que en las
clases populares, lo mismo en la izquierda que en la derecha, y se consuma
de un modo u otro en todos los mecanismos de la cultura en América Lati-
na. Todos ellos excitan y promueven subrepticiamente nuestra veneracion
hacia politicos, artistas, pensadores o inventores blancos. En la educacion,
por ejemplo, como lo notara Pramoedya Ananta Toer (1975: 336), “puedes
estudiar y estudiar, y sea lo que sea que estudies, tu espiritu sera educado
para hacer lo mismo: admirar a los europeos sin limites ni final”.

Represion destructiva e imposicion enajenante

El proceso de ensalzamiento de lo europeo y de correlativo rebajamiento de
lo indigena y mestizo latinoamericano se desenvuelve en un plano valorativo,
pero también en la realidad material de lo valorizado. Lo que se ve disminui-
do es el ser mismo y no solo el valor de su representacion ideoldgica. Como
Albert Memmi (1957/1985: 110) lo explico alguna vez, asi como el coloni-
zado no esta en condiciones de “escapar de la mistificacién colonizadora”,
tampoco puede “sustraerse a las situaciones generadoras de sus carencias”.
La despiadada violencia colonial con la que se le arruina y se le derriba es la
misma con la que se le desvaloriza.

Mas alla de la estimacion de su valor, el sujeto es efectivamente danado,
empobrecido, mutilado y anulado. Todo esto se consigue mediante dos ope-
raciones sucesivas que han sido claramente identificadas por Anibal Quijano
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(1992: 12): 1a primera es la negacion de las culturas colonizadas y la “repre-
sion de sus creencias, ideas, imagenes, conocimientos que no sirvan para la
dominaciéon colonial”, mientras que la segunda operacién es la afirmacion
e “imposicioén de patrones de expresion, creencias, imagenes’ de los coloni-
zadores. Estas dos operaciones violentas, la primera negativa-represiva y la
segunda afirmativa-impositiva, son relativamente independientes y pueden
considerarse por separado.

La primera operacién, la que niega y reprime, es la que ha invalidado
y desgastado las civilizaciones de los pueblos originarios del Nuevo Mundo.
Es la que a veces ha logrado liquidarlas, derrumbarlas, dejando tan s6lo
escombros de todo lo que fueron. Es la que, segin los términos del pro-
pio Quijano (1992: 13), ha reducido esas grandes civilizaciones prehispani-
cas a “subculturas iletradas”, arrebatandole asi a lo indigena sus “patrones
propios de expresion”. Tal operaciéon empezd por los conquistadores que
deshicieron las materializaciones culturales prehispanicas, luego recurrié a
los evangelizadores que desautorizaron y sofocaron las creencias autéctonas,
continu6 con los gobernantes que intentaron sencillamente borrar a los in-
digenas y, finalmente, se vali6 de los modernos intelectuales que subestiman
o desestiman los conocimientos de los pueblos originarios. Tenemos aqui, en
el tltimo acto, lo que Spivak (1994: 76) denomino “violencia epistémica”,
por la que se “descalifican saberes que se juzgan inadecuados a su tarea o
insuficientemente elaborados o bajo el nivel requerido de cientificidad”. Es
asi también como se invalidan las sabidurias ancestrales y se calla lo indige-
na dentro y fuera de nosotros. El resultado, senalado por la misma Spivak
(1994: 73-104), es que despojamos a lo colonizado, a lo indigena, de sus
medios para expresarse, “representarse” a si mismo y “hablar por si mismo”.

Después de la operacion represiva, por la que se le impide a lo indigena
representarse y hablar por si mismo, llega el turno de la operacién impositi-
va, por la que lo europeo, en los términos de Stuart Hall (1985/2008: 232),
se torna “demasiado presente” y se pone a “hablar sin parar”. La palabra de
los colonizadores viene a llenar el vacio dejado por el forzado mutismo de
los colonizados. Asi, como diria Quijano (2017: 18), en el lugar de las “ex-
presiones-objetivaciones propias impedidas”, tenemos las “expresiones-obje-
tivaciones ajenas impuestas”.

Lo ajeno europeo que se nos impone es tan particular como lo nuestro,
pero se ostenta falsamente como universal. Aparece como un universo en el
que se incluyen todas las particularidades culturales, incluida la nuestra, des-
de luego. Sin embargo, como lo ha sefialado el mismo Quijano (1992: 16), en
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esta falsa universalidad no hay lugar para nosotros como “sujetos”, sino tan
solo como “objetos” con los que no tiene sentido comunicar ni intercambiar
ideas en una relacion horizontal. Nosotros no somos aquellos con los que se
habla, sino aquellos de los que se habla. Es asi como se nos objetiva y se nos
priva de nuestra subjetividad.

Somos anulados como sujetos, como interlocutores, como personas. So-
mos “cosificados”, como diria Césaire (1955/2004: 23). Nos convertimos en
cosas, en objetos del otro sujeto, objetos que forman parte de su objetividad,
la cual, ademas, como lo ha notado Fanon (1961/2002: 75), “siempre esta
dirigida contra el colonizado”. Tan s6lo se nos permite vivir como objetos
que se mueven a pesar y a contracorriente de una realidad objetiva que no
es la nuestra y que nos empobrece, nos hambrea, nos enferma, nos priva de
medicamentos, nos margina de la cultura, nos impide cualquier libre circu-
laciéon por el mundo vy, finalmente, nos hunde y nos ahoga. Ni siquiera pode-
mos protestar porque se nos ha escamoteado la subjetividad para hacerlo y
porque al hacerlo no seriamos nosotros mismos los que nos expresariamos y
objetivariamos, pues nuestra expresividad y objetividad no son propias, sino
ajenas.

Lo ajeno es como una carcel en la que lo nuestro se encuentra encerrado
e incomunicado. Lo propiamente latinoamericano tan s6lo puede expresarse
y objetivarse a través de lo europeo y estadounidense. Esto enajena irreme-
diablemente al sujeto. Nos aliena en lo ajeno. Hace que seamos ajenos a
nosotros mismos, extrafios para nosotros, otros que lo que somos. Nuestra
enajenacion es la consecuencia inevitable de lo que Shohat (2008: 111) ha
descrito como la “hegemonia asfixiante” de lo occidental, esa hegemonia
que también ha sido cuestionada por Quijano (2017: 22-23), quien se refiere
a sus efectos subjetivos de “alienacion, imitacion y simulacion de lo ajeno”.

EXPLOTACION Y DIVISION INTERNACIONAL DEL TRABAJO

El proceso colonial por el que simulamos e imitamos lo ajeno, por el que nos
enajenamos en lo que no somos, es una condicién de posibilidad de aquel otro
proceso igualmente danino por el que somos desvalorizados. Nuestra desvalo-
rizacion tan solo es posible por la enajenacion por la que somos incluidos en
una escala de valor que nos es ajena. En una escala que no es la nuestra, que
no corresponde a lo que somos, l6gicamente corremos el riesgo de ser inferio-
res a quienes si corresponden a la escala y la han elaborado en funciéon de lo
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que son. De ahi que puedan superiorizarse y al mismo tiempo inferiorizarnos
al emplear su medida para evaluarse y para evaluarnos. La medida puede ser
la de su inteligencia o sus habilidades intelectuales, pero también la de su éxito
economico, la de sus logros culturales y cualquier otra con la que han logrado
convencernos de nuestra inferioridad. Todos estos criterios evaluativos son aje-
nos a lo que somos y no pueden evaluarnos sin devaluarnos.

Puede comprenderse que nuestro valor sea tan bajo cuando renunciamos
a ser los originales de lo que somos y optamos por ser vulgares imitaciones de
originales europeos o estadounidenses. Es también comprensible que el valor
de los originales sea mayor que el de sus imitaciones en América Latina. Esta
diferencia de valor no es tan sélo porque la imitaciéon deba devaluarse al ena-
jenarse, al ser algo ajeno a lo que es, al perder el valor intrinseco de su propia
originalidad. La diferencia de valor entre el original europeo y su imitaciéon
latinoamericana es también por causa de la perversa logica del mimetismo
colonial que Homi Bhabha (1984: 126-127) elucid6 magistralmente: el co-
lonizado es “casi el mismo™ que el colonizador, pero “no del todo”, asi que
aparece como una parte del colonizador, como una “presencia parcial”. El
valor de esta parte es légicamente inferior que el valor del todo. Se nos con-
dena entonces a ser partes de lo que no somos, al tiempo que se nos impide
ser todo lo que somos.

Nuestro ser no tiene cabida en el sistema capitalista globalizado. Lo que si
tiene cabida en este sistema es la parte del otro a la que somos reducidos. Esta
st que puede ser incluida como tal, inferiorizada por su parcialidad y explotada
por su inferioridad. Puede pagarsele menos porque se le considera menos, y se
le considera menos porque aparece como un trozo de quien es mas.

Para que uno sea tan sélo un pedazo del otro, basta negarse a com-
partirle toda la cultura del otro, como se hace al impedirle el acceso a una
buena educacién, formacion e informacion, después de haber destruido su
propia cultura, sus propias opciones educativas, formativas e informativas.
Es asi como el otro nos impide ser todo lo que somos y después nos reduce
a ser una parte de lo que ¢él es, una parte que le sera muy facil, al final, de-
valuar, dominar y explotar. Esto lo comprendié muy bien Albert Memmi
(1957/1985: 131) y por eso advertia que “para mejor dominar y explotar” al
sujeto de las viejas colonias de Africa, Asia y América Latina, se le “relegaba
fuera del circuito histérico y social, cultural y técnico”, de tal modo que “no
adquiria nuevos saberes ni tampoco una nueva cultura” después de que “su
propia cultura, su propia sociedad y su propio saber-hacer habian sido gra-
vemente afectados”.

48 45 David PAvON-CUELLAR



Lo que tenemos, en suma, es un proceso colonial complejo por el que se
aniquila nuestra civilizacion y se nos margina de la cultura dominante para
ponernos en una situaciéon de incultura en la que podamos facilmente ser
dominados y explotados. Este proceso hace posible que haya tanta mano
de obra tan sumisa y tan barata en las naciones latinoamericanas y en otros
paises victimas de la violencia colonial. Después de todo, alguien debe hacer
el trabajo sucio. Alguien debe ser explotado no s6lo para sostener el nivel
de vida y de ingreso del Primer Mundo, sino también, para empezar, para
confirmarle a ese Primer Mundo el sentimiento de superioridad que le hace
arrogarse el privilegio de explotar al resto del mundo.

Ya pudimos apreciar el grado cero de la explotacion en la forma elemen-
tal en que se explota la inferiorizacion del otro para la propia superioriza-
cion. Una vez que el otro se ha superiorizado y que nos ha inferiorizado a
nosotros, convirtiéendonos en un pequeno fragmento de él, este fragmento
puede ser explotado sin dificultad. Se le explotara, por ejemplo, al concebirlo
como un trozo de mente que tan sélo es capaz de hacer un trabajo manual
demasiado sencillo, como el de la maquila, y que por ello no merece un sa-
lario como el de quienes efectian un trabajo mental sumamente complejo.
Esta division del trabajo se vuelve internacional y convierte a Europa, segun
la expresion de Anibal Quijano (1992: 18), en “cerebro del organismo total”.

Asiaticos, africanos y latinoamericanos, realizando su labor manual en
las fabricas, se convierten en los cuerpos de las mentes europeas y estadouni-
denses que llevan a cabo su faena intelectual en universidades, oficinas y la-
boratorios. Aun cuando sea verdad que nosotros latinoamericanos también
trabajamos con ideas, el trabajo que hacemos tiene un caracter mas bien
manual: es una labor de simple manipulaciéon de las ideas concebidas en
otras latitudes, como se comprueba facilmente al observar el desarrollo ac-
tual de la ciencia en América Latina. Esta division del trabajo es correlativa
de la explotacion. El cuerpo es explotado por la mente, lo que no significa,
desde luego, que la mente descanse mientras el cuerpo trabaja. Los euro-
peos y los estadounidenses, junto con sus agentes coloniales nativos en otros
paises, deben pensar incansablemente, en efecto, para explotar de la mejor
manera los cuerpos y las tierras de los demas habitantes del planeta. Es asi
como pueden gozar de esa enorme opulencia que Fanon (1961/2002: 94)
describia sin ambages como una riqueza “proveniente del suelo y el subsuelo
de los paises subdesarrollados, construida sobre la espalda de los esclavos,
nutrida de la sangre de los esclavos™.
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Subdesarrollo y culpabilizacion

La inferiorizacion del sujeto no sélo interviene a prior: para posibilitar la ex-
plotacion de su trabajo, sino que puede también servir a posterior: para ex-
cusar la misma explotaciéon. Explotar lo inferior, lo subdesarrollado, puede
justificarse incluso como un medio para desarrollarlo, para volverlo superior.
Sin embargo, como lo han demostrado los teéricos de la dependencia, entre
ellos Ruy Mauro Marini (1973), la explotacion tan soélo sirve en realidad
para subdesarrollar al explotado, segiin la famosa expresion de Walter Rodney
(1972).

Se nos ha subdesarrollado al desarrollar el capitalismo. Este desarrollo
no ha sido un desarrollo sino de nuestro subdesarrollo. Como alguna vez lo
advirtiera Jacques Lacan (1971/2006: 37), el subdesarrollo es lo “producido
por la extension del reino capitalista” y, al mismo tiempo, “la condiciéon del
progreso capitalista”. El avance del capitalismo, el desarrollo que se nos ha
impuesto, se ha hecho a costa de nosotros, oprimiéndonos, aplastandonos,
hundiéndonos con el peso de nuestro propio desarrollo.

Que se nos haya subdesarrollado no ha impedido que se nos acuse de
nuestro subdesarrollo. Seriamos responsables de seguir siendo subdesarrolla-
dos a pesar de todo lo que se nos habria desarrollado, como si este desarrollo
no fuera exactamente el que debe ser para endeudarnos, para explotarnos,
para mantenernos en el subdesarrollo, en la dependencia, en la subordina-
cién econémica, en la nueva situaciéon colonial en la que se nos aprisiona.
Se nos empobrece y luego se nos incrimina por nuestra pobreza. De igual
modo, se nos impone colonialmente un consumo contaminante y devastador
para el planeta y en seguida se nos responsabiliza de nuestra contaminacion
y nuestra devastacion del planeta. Es asi como se nos dana doblemente al
culparsenos de todo el dafio que se nos inflige.

Como hemos visto, se nos crea de modo violento, se confunde nuestra
existencia misma con la violencia, y luego, con una dosis de violencia adicio-
nal, se nos culpa de ser nosotros los violentos, como si lo fuéramos ex nihilo, al
vacio y en libertad. Se hace como si nuestra violencia no fuera una expresion
de la violencia colonial que nos constituye. Se olvida lo que se nos ha hecho
ser y se nos culpa de serlo.

Se confirma lo que ya nos decia Fanon (1961/2002: 44-54): que el colo-
nizado es el sospechoso de todo crimen, el “presunto culpable”, quiza por-
que también es visto como el “mal absoluto”, como un “elemento corrosi-
vo”, como un “depositario de fuerzas maléficas”. Es exactamente asi como
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se nos ve cuando nos convertimos en los migrantes que alcanzan a entrar
en las fortalezas de los paises ricos. Es también asi como somos vistos por
un sector del imperio colonial, el identificado con Salvini, Orban, Trump
y otras figuras de la nueva ultraderecha, que nos culpa de todo lo que su
imperio nos ha hecho, mientras niega el cambio climatico y organiza jubilo-
samente la aniquilacion total de nuestro mundo.

CONCLUSIONES

Los enormes danos causados en el mundo son indisociables de los dafios no
menos enormes infligidos al sujeto. Estos danos subjetivos podrian ser la con-
dici6n de los objetivos. ¢Acaso no se necesita de alguien tan daflado como
nosotros para destruir el mundo como lo estamos destruyendo?

La destruccion del mundo suele imputarse a la humanidad entera. Se
olvida que hay seres humanos de otras épocas y otras culturas que han sa-
bido vivir en armonia con el mundo. Fue el caso de los pueblos originarios
americanos, al menos antes de su colonizacion, antes de que se les danara, de
que se nos estropeara hasta el punto de convertirnos en seres tan destructivos
y autodestructivos como el sistema capitalista del que somos las expresiones
subjetivas, al igual que los europeos y los estadounidenses o los chinos y los
japoneses. Todos trabajamos ahora para destruirnos y destruir el mundo,
pero no fue siempre asi. No fue asi antes de que hayamos aprendido a ser eso
atroz que tenemos que ser en el capitalismo global que le debemos a Europa.

Después de haberse insistido tanto en todo lo beneficioso que se debe a
la civilizacion europea, quiza ya sea momento de empezar a poner el acento
en lo demas, en lo pernicioso, en lo destructor y autodestructor, en lo conta-
minante y mortifero, en aquello tan enfermo que se ha vuelto ya normopa-
tico en la sociedad planetaria. La extrema degradacion de la Tierra y de la
humanidad tendria que hacer al menos que uno se preguntara si ha valido
la pena globalizar ese monstruoso modelo subjetivo europeo que es el sujeto
del capitalismo. Ademas de su devoraciéon colonial de las demas culturas,
este monstruo nacido en Europa se ha volcado sobre el planeta y lo esta
devorando a una velocidad vertiginosa. Muy pronto no quedara nada o casi
nada. Las ruinas dejadas por la colonizaciéon europea ya no seran tan solo
nuestras edificaciones prehispanicas, sino los restos inertes de todo lo vivo
que aun hay en el mundo.
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CAPITULO 2

La responsabilidad hacia el otro

ante la violencia contemporanea

Carlos Eduardo Pérez fiménez
Jestis Ocafia Ziifiiga

INTRODUCCION

Para este ensayo, es necesario advertir que el término “otro” se entendera
desde su nocion del semejante y del Gran Otro. Que el interés por conservar
este desliz sirva para que la malinterpretacion abra las puertas y una con
puentes la relacion responsable hacia el O/otro.

De la misma forma se plantea la necesidad de la responsabilidad hacia
el otro como una urgencia de los malestares de esta época. Primeramente, la
antropomorfia contemporanea visibiliza, por un lado, el exceso egocéntrico
humano vy, por otro, pone en juego el sentimiento de orfandad que demanda
cierto ejercicio de castracion simbolica que opera en el neoliberalismo. Pos-
teriormente, se plantea la crisis ambiental derivada de la cultura occidental
moderna y el capitalismo, que articulan el ejercicio violento hacia el otro,
mismo que provoca la no respuesta del otro. Finalmente, se expone la pérdi-
da de la responsabilidad hacia el semejante en la vida humana.

ANTROPOMORFIA

Nada nuevo existe en senalar que la modernidad ha generado malestar en
la vida humana; mucho menos es reciente apuntar que la posicion del ser
humano en el universo y en sus inquietudes se ha ensimismado a tal grado
de romper con cualquier relato que le sirva de fundacion. El endiosamiento
humano logré dar, como nunca, una nueva versiéon antropomorfica de tal



magnitud que no so6lo logré leer su composicion biologica, sin cesar hasta
lograr la escritura de ésta. Con ello, se trat6é de fundar la humanidad desde lo
real sin la necesidad de la deuda constituyente hacia un otro; sin embargo, el
acontecimiento de la autorreferenciaciéon humana no hizo mas que signar la
orfandad que por mucho tiempo se habia enmendado a partir de los grandes
relatos de fundacion.

Una parte esencial de los relatos de fundacion tiene que ver con la cons-
titucion de la imagen humana; ella se soporta en cada una de estas narracio-
nes. Es con la modernidad cuando acrecienta la simulacién antropomorfica,
a tal grado que busca eliminar la diferencia entre la antropomorfia y la ima-
gen humana. Se ha jugado a tal grado que la simulacion del cuerpo humano
pueda convivir con el ser humano. Con ello también se elimina el limite
como condicién de la vida humana. La inervacién de la simulacion protética
en el cuerpo humano plantea un cuerpo sin limites, sin diferenciacién y —
sobre todo— articulado a los prototipos ideales.

Ello ha servido para tener un ideal del hombre que a su vez permite ejer-
cer control sobre cuerpos que no son normales, cuerpos que se alejan de la
semejanza. Tal es el caso de la discapacidad, que cuestiona la funcionalidad
de la ilusién del progreso y coloca la falta en esa suposicion perfecta. Otro
caso es el de la lepra, que expone en carne viva la incompletud del cuerpo y
da cuenta de la ilusién de un cuerpo completo. Pero, sobre todo, dentro de
la articulacion simbolica e imaginaria del cuerpo en el neoliberalismo, se ha
establecido un ideal que sirve y opera en funcién de la produccion en masa;
la unitalla y lo unisex nos dan claros ejemplos de ello. Por lo tanto, cualquier
presencia del otro, aquello diferente, tendra que adecuarse a esta funcion.

Estas situaciones han sido producto del desarrollo de la modernidad,
misma que se ha expandido a diversos lugares de la esfera terrestre. La mo-
dernidad —en su travesia— ha implantado su razén en diversos pueblos
y culturas distintas al occidentalismo. El impetu que reza y fortalece toma
como bandera la autorreferenciacion del sujeto, desplazando el lugar del
otro, mismo talante que invade en las conquistas de las culturas y pueblos del
mundo. L.a modernidad ha sido la peste que hizo odiar al otro, incluso, ver la
misma otredad en cada cultura y pueblo que ha sido conquistado, a tal grado
de repetir la misma negacion del otro y del limite.

:Qué nos aleja de la conciencia del limite?, ¢acaso es la capacidad del
motor y de la tecnologia virtual que exime a la humanidad del limite? La au-
sencia de éste ha sido lo que quita la falta necesaria para reconocer la finitud
de la presencia humana en el mundo. Hace creer a la humanidad que somos
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seres perfectos, ilimitados, omnipresentes, omnipotentes, caracteristicas que
solamente se las atribuiamos al otro.

LA NO RESPUESTA DEL OTRO

La presencia del otro no es una cuestiéon banal; su atestacion da certeza a la
ubicacion humana en el espacio y en el tiempo; por otra parte, esta certeza
responde una interrogante o un grupo de interrogantes fundamentales; por
ello, la atestacion se da como consistencia. Sorprendentemente, la certeza de
la existencia que es devuelta al yo por el otro también contiene la certeza de
su desaparicion, de su finitud. Sin embargo, algo impide que esa certeza sea
devuelta, una ilusion de infinitud.

Jacques Derrida (1997: 11), en el sepelio de Emanuel Levinas, nos re-
cuerda la presencia de la no respuesta del otro en la experiencia humana:

Con la voz entrecortada, se dirigen de ta a ta [tutoientt] al otro que guarda silen-
cio; lo invocan sin circunloquios, lo convocan, lo saludan e, incluso, se confian
a ¢l. Esta necesidad no emana tan sélo del respeto a las convenciones ni es
simplemente una parte de la retérica de nuestra oracion. Se trata, mas bien, de
atravesar con el lenguaje ese punto en el que nos quedamos sin palabras y —de-
bido a que todo lenguaje que vuelve al yo, al nosotros, parece inapropiado— de
dirigirse hacia una reflexiéon que retorne a la comunidad agobiada por la pena,
para su consuelo o su duelo, y hacia lo que se llama en una expresion confusa 'y
terrible “la labor del duelo”.

La falta de la palabra es también la experiencia de la falta de atestacién del
otro. La cristalizacién especulante y fatidica del yo. Es con la muerte del otro,
la no respuesta del otro, donde constituiremos la certeza de que no nos respon-
derd mas. Esperamos y nos forzamos —por ende— en buscar su desaparicién
para tener certeza de su no respuesta. Quiza este impetu de desaparecer la
respuesta del otro es porque la simulacion del otro —el otro artificial— esta
tan presente que necesitemos atestar con la no respuesta del otro.

En la no respuesta del otro (la muerte) es posible encontrar el no retor-
no; cuando exterminamos al otro, lo que nos devuelve es su no retorno.
Ese no retorno deberia trascender nuestra conciencia para devolvernos a
su vez la nociéon de la posibilidad de no retorno, del posible no responder a
cualquier otro en tanto yo. Sin embargo, ello no ocurre. A pesar de nuestra
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cada vez constante experiencia de la respuesta del no otro, algo en nuestra
vida moderna y contemporanea imposibilita tal toma de conciencia. Acaso
el malestar, que se ha planteado como ilusion de infinitud, sea una condicién
de —también— la burla que nos juega el acceso a la informaciéon y de que
creamos el mundo de la omnisapiencia y la omnipresencia.

Quiza el punto de la imposibilidad de la conciencia de la no respuesta del
otro esté en nuestra propia experiencia; ella no nos ofrece la posibilidad de la
no respuesta del otro, estamos bombardeados por la experiencia de la respues-
ta del otro, dandonos la ilusion de que siempre estara ahi y alld para realizar su
operacion que nos es fundante: atestar nuestro tiempo y espacio. Sin embargo,
la experiencia a la que estamos cercanos y buscamos esta ligada a la realidad
virtualizada, al tiempo inmediato y al espacio compacto, al dispositivo que se
ha implantado en nuestros cuerpos; a todo ese conjunto que nos muestra a
un otro que responde, y responde inmediatamente. Pero mas alla de la capa-
cidad de respuesta casi inmediata del otro —pues en la posicién del yo como
otro existe la necesidad de responder inmediatamente—, se construye otro que
puede recomponerse, un otro virtual que puede simular su reconstruccion.
Otro que se sostiene con la diversion a través de la burla, el chisme, la desgra-
cia, la exhibicion de la estupidez, y que exige ser mas estipido; configuran una
experiencia efimera que no permite metabolizacién alguna porque inmedia-
tamente ofrece mas y hace que la experiencia sea muda. La tecnologia virtual
ha logrado simular la experiencia de la no respuesta del otro.

El silencio que buscamos vigorosamente en el otro responde a la voz
estentorea de nuestra, cada vez mas, endeble presencia. Incansablemente,
la historia de la epistemologia se dirige a la humanidad para mostrar su
flaqueza, la debilidad de toda intelecciéon por encontrar el punto culmen
de la respuesta tnica. Cada vez que el pensamiento humano se acerca al
embedding, que como la topologia muestra ironicamente, se corre el riesgo de
cristalizarse; solamente una operacion en retroceso logra alejar la catastrofe.
Es el rebote simbélico que indica, negativamente, la funciéon enchapada de
la actividad humana.

En este sentido, el egoismo que se vive y reproduce en la modernidad
invita a eliminar al otro. Lo que puede, en algin momento, desde el punto
de rebote, eliminar al otro desde la operacion del egoismo y el antropomor-
fismo, y llevarnos a la urgencia de responsabilizarnos por el otro, como una
necesidad humana.

Ello puede ser visible con los problemas ambientales, el ultraliberalismo
y el sentimiento moderno que reza la superioridad que tenemos hacia la
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naturaleza, de dominarla. Ello ha servido para que el capitalismo se sirva
de la naturaleza como materia prima. Sin embargo, la aniquilacién de la
naturaleza como otro exige cada vez mas nuevos relatos que vuelvan a la re-
construccion de la naturaleza. No hay cosa tan absurda como ello: tratar de
reconstruir la naturaleza, cuando en ningiin momento se logré dominarla.

LA CRISIS AMBIENTAL

La humanidad se encuentra atravesando la experiencia de las consecuencias
del mundo capitalista en su relaciéon con la naturaleza; se signa un estado
critico en la convivencia con otros seres que comparten este mismo mundo.
Sin embargo, aunque la causa de los problemas ecolégicos sea la industria-
lizacion articulada en el neoliberalismo, no puede dejarse aparte la compli-
cidad silenciosa que se experimenta y que sostiene a todas las practicas em-
presariales. Se trata de una complicidad que quita la palabra y mantiene a la
humanidad impotente; incluso, se participa soportando toda la maquinaria
destructiva. La vida comoda de la modernidad ha dejado una deuda im-
pagable, creyendo —a su vez— ingenuamente que ain queda tiempo para
restituir la amputacion hecha al otro.

Todo ello no deja mas que entrever el comin denominador que consti-
tuye la presencia del otro en las diversas urgencias contemporaneas. Quienes
ya sienten el malestar y toman conciencia de ello buscan de una u otra forma
recomponer al otro, con las mas desesperadas apuestas y soluciones que so-
lamente el tiempo nos devolvera la condicion del otro: la presencia del otro
ha estado antes de nosotros, y seguira después de nosotros.

La crisis ecolégica, como una expresion de la violencia hacia el otro, es
la oportunidad que permite pensar como se gesta la idea narcisista que no
posibilita al ser humano ver por el otro, en este caso la naturaleza. Dentro
del mundo capitalista, moderno y neoliberal, la naturaleza o ecologia se ha
entendido como aquello que es dominable, aquello extrafio que no entra en
la relacion con el yo, mas que para su complacencia. ;De donde proviene
esta idea, no solo de dominaciéon de la naturaleza, sino la idea de las cosas
que tengan que ver con la satisfaccion del narcisismo? Quiza podamos orien-
tar a la reproduccion que existe en el intercambio simbdlico que ocurre con
el neoliberalismo, aquello que esta en relacion con la satisfaccion narcisista,
que no le importa cual es la condicién del otro, y que extermina al otro.
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El problema ecologico y la falta de sensibilidad de esta situacién tiene
sentido si pensamos que en el neoliberalismo, con los placeres que otorga, lo-
gran quitarnos la conciencia hacia el otro. (Como es que se articula para que
esta ausencia de la conciencia hacia el otro opere con normalidad o natura-
lidad?; principalmente, ;como opera para que deje ciega a la humanidad de
los riesgos cada vez mas presentes en nuestra cotidianidad?, ;como es que, a
pesar de las sensaciones climaticas, dentro de la percepcién del ser humano,
aun no despierte alguna conciencia que logre dirigir nuestros esfuerzos para
actuar frente a ello?, sacaso el antropomorfismo que hemos digerido no per-
mita darnos cuenta de las necesidades de aquello que no nos es semejante,
del otro distante del semejante?

La desaparicion de diversas especies, el riesgo que se coloca cada dia
sobre una nueva especie, (no indicara algo? ¢Se estara destruyendo al otro
distante del semejante para dejar lo antropomorfico y desde ahi posibilitar
alguna conciencia con la responsabilidad hacia el otro via el semejante?

Pareciera que la presencia del limite en lo real, en la ecologia, devuelve la
ausencia del limite simbolico, psiquico, reflejado en lo econémico —princi-
palmente— de la edificacion del neoliberalismo. Esta edificacion fue cimen-
tada mediante la urbanidad.

La vida urbana ofreci6 cierta comodidad, por lo que no le importaron las
consecuencias en la vida rural. Se jugd y manipul6 la ruralidad sin importar
su destruccion; se creia que en la urbanidad no harian eco los problemas que
la vida rural padecia. Esta es otra consecuencia de la modernidad y de la
eliminacién del otro. La vida urbana, que negé6 desde su disefo a la naturale-
za, ahora busca revivirla. La urbanidad, en su complicidad con la logica del
mercado, utiliz6 el don de la naturaleza como estrategia de oferta. El precio
del don del otro —que es nada— fue utilizado para reducir los costos. ;Qué
implic6 darle al don del otro el valor de cero? Signar al don del otro con el
valor de nada implica no reconocer al otro, a su historia ni a su tiempo.

Acerca del tiempo del otro, creemos que el tiempo en que hemos des-
truido al otro es el mismo en que podemos restablecerlo. Todo tiempo de
destruccién tiene la misma caracteristica: es efimero en comparaciéon con su
construccion. Pero la apuesta humana en relacién con el tiempo devuelve
la postergacion de la responsabilidad humana, como si ello todavia fuese
posible. Atin se cree y se mantiene viva la idea de que para todas las cosas y
existencias el tiempo es ilimitado. El tiempo podria ser la castraciéon necesa-
ria en la edificacion simbolica del neoliberalismo, pues ahi devuelve —con
su presencia desértica— la finitud revestida de lo real.
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LA RESPONSABILIDAD POR EL SEMEJANTE

El malestar de la falta del limite no sélo ha tocado el campo de la ecologia;
la vida humana se ha llenado de esta carencia. Los fenémenos mas visibles
se ubican en la pérdida de la responsabilidad hacia el semejante. La familia
ha sido un artificio de la humanidad que sirve para instalar en cada sujeto
el cuidado y la preocupacion por el otro. A través de esta institucion, el ser
humano aprende y desarrolla las formas de velar por el otro, mismas que le
acompafaran en su vida social.

No es raro que en esta época la paternidad y la maternidad se encuen-
tren en crisis e incertidumbre. El cuestionamiento hacia la paternidad y la
maternidad tradicional promovid, por un lado, la descoagulacién que man-
tenia el poder rigido en la figura del padre y la abnegacién de la madre; sin
embargo, hasta el momento no se ha formado un modelo alterno a la pater-
nidad y maternidad tradicionales; mas alla del cuestionamiento hacia la fa-
milia tradicional, se desdibuja en el ejercicio la responsabilidad hacia el otro.

En la vida contemporanea se dibuja el ideal que indica saciar la diversion
antes de la experiencia parental. Se trata, por lo tanto, de una condicion
que se configura adecuadamente con las pulsiones, pues en éstas no exis-
ten objetos certeros que respondan a ella. De esta forma, la vida humana,
dentro de los discursos contemporaneos, pospone el cuidado por el otro a
una suerte del egoismo y de la satisfaccion de algo que no tiene definicion
temporal ni objetiva. Por otra parte, el discurso del sujeto exitoso se articula
al goce; incluso, se establece como ideal que persigue el ser humano, y que
dicta que aquel que no pase por estos procesos fracasara en el recorrido de
la vida. Por ende, no ha existido un relato alterno que soporte la presencia
del embarazo en etapas previas. La supuesta satisfaccion de los placeres, la
diversion y el éxito parecen plantearse de una forma cerrada a la alternativa,
donde la maternidad o paternidad no tiene cabida. La presencia del hijo se
vuelve un error. Incluso, la solucién que se busca para estos problemas es la
eliminacién del semejante, como lo es el aborto.

Sin embargo, esta suerte se encuentra ponderada por el capital; con ello
se determina la capacidad de cada sujeto por seguir postergando la respon-
sabilidad por el otro. Junto a ello se articulan los discursos cientifico y legal,
que permiten la eliminacién del semejante eximiendo cualquier posibilidad
de culpa. Sin embargo, a pesar de que el capital determine la capacidad por
postergar la responsabilidad hacia el otro, satisfacer los placeres sigue ponde-
rando la vida de la paternidad y maternidad en la eterna juventud.
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Ante ello, hemos llegado al punto de vwir la vida loca, la vida de la falta
de la razon, o donde la razoén falta; sin embargo, es la misma promesa de la
razén la que ha propiciado tales atrevimientos.

CONCLUSION

La humanidad necesita, por una parte, salir de la cristalizaciéon que produce
el antropomorfismo contemporaneo; este ejercicio no sélo da oportunidad
al reconocimiento del otro, sino que es una posibilidad para el sujeto mismo,
que busca solucionar la orfandad fundante del malestar actual. La crisis am-
biental y el descuido del semejante son reflejo de la posible no respuesta del
otro, misma que no podremos evitar si no tomamos la responsabilidad hacia
el otro como una necesidad fundamental en la vida humana.
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CAPITULO 3

Disputa territorial y reconfiguracion de dinamicas
sociales en los margenes del Estado

Angela Maria Veldsquez Veldsquez

INTRODUCCION

El punto de partida de la investigacion fue el interés personal por encontrar
la relacion entre desplazamiento de poblacion, recursos naturales limitados,
logicas y discursos globales y procesos de reconfiguracion rural y urbana. Me
ubiqué en Chiapas, pues, ademas de ser un estado de frontera en el que con-
vergen diferentes fenémenos relacionados con politicas globales migratorias,
economicas, de ordenamiento territorial y turisticas, es un lugar considera-
do, en las tltimas décadas, centro del desarrollo por su riqueza hidrologica
y por ser una de las zonas mas biodiversas de México, lo cual contrasta con
los altos indices de pobreza y con los fuertes procesos organizativos y de re-
sistencia social ante diferentes formas de despojo.

Cuando llegué a San Cristobal de las Casas el 5 de diciembre de 2013,
me acerqué a la Secretaria de Pueblos y Culturas Indigenas —spcr—, donde
un funcionario me contact6 con un lider de la Asociacién Rural de Interés
Colectivo Independiente y Democratica, que coordinaba recursos para un
grupo de 40 familias “desplazadas”. A través de este lider tseltal llegué a
Ocosingo a vivir con su familia.

Desde mis primeros dias en el municipio, la ciudad se me presentaba
caotica. Eran frecuentes las tomas del Palacio Municipal, el bloqueo de ca-
rreteras, las pintas en paredes de la ciudad y escuchar que éste era un muni-
cipio “de gente con ideas radicales que no llevan a nada”, con “dificultades
de gobernabilidad”, un “foco rojo”, lo que daba cuenta de estar ante un
escenario complejo con un histérico conflicto territorial, en el que confluia
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una fuerte polarizacién social y politica, aspecto comprensible si se tiene en
cuenta que Ocosingo es uno de los 21 municipios fronterizos que limitan
con Guatemala, puerta de entrada a la Selva Lacandona y corredor biolo6-
gico mesoamericano, considerado estratégico para la integracion del pais al
mercado ambiental global.

En este contexto, el interrogante que me plantee es: ;como se reconfigu-
ran las dinamicas sociales, politicas y territoriales en el municipio de Oco-
singo a raiz de la implementacion de politicas ambientales, de desarrollo y

de seguridad?

METopoLoGia

Al reconocer la compleja trama de relaciones presentes en Ocosingo, opté
por una etnografia multilocal (Marcus, 2001) que me permitiera compren-
der la disputa territorial desde diferentes voces y sectores. Esta decision me-
todologica implicod, como plantean Deleuze y Guattari (2004), descentrarme,
abandonar las seguridades y la preocupacion por los limites; transitar por
diferentes “mesetas” y, por ende, asumir una etnografia movil con trayecto-
rias inesperadas que emergian con diferentes “intensidades” y fluctuaciones.

En este proceso fue fundamental hacer un ejercicio de abstraccion para
dar cuenta de diferentes niveles: del local, que es donde transcurren las ex-
periencias cotidianas y las trayectorias vitales de familias en situacion de des-
plazamiento; donde se tensionan u obstaculizan ciertas alianzas y proyectos,
y donde se generan procesos de continuidad, irrupcién y discontinuidad en
las dinamicas territoriales, asi como en el uso y apropiacion de los recursos
naturales en la region selva de Ocosingo. El nivel regional, que es el ambito
donde se hacen visibles rutinas institucionales, rituales politicos de coopta-
cion y discursos en torno al uso, regulaciéon y apropiacion de la tierra y los
recursos naturales. Los niveles nacional, internacional y trasnacional, que es
donde se posicionan y legitiman “modelos amplios de ordenamiento social”
(Escalona, 2011: 52). Estos diferentes niveles de gubernamentalidad (Fraser,
2003), al ser analizados, develan la economia politica del poder que subyace
en este territorio y abren espacio, como plantea Foucault (2007), a una suerte
de reflexion general sobre la manera en que se organizan, distribuyen y limi-
tan los poderes en una sociedad.

64 3  ANGELA MARIA VELASQUEZ VELASQUEZ



RESULTADOS, ANALISIS Y DISCUSION

El mapeo del conflicto territorial se realizé desde diferentes sectores de la
sociedad imbricados en relaciones de poder, entre ellos: las asociaciones ci-
viles y ambientales, los asesores y expertos, las organizaciones sociales e in-
digenas, la poblaciéon desplazada y migrante, los promotores de derechos
humanos, los funcionarios y los lideres comunitarios. De igual manera, segui
trayectorias urbanas y rurales, discursos globales y locales, casos de despojo,
conformacién de alianzas estratégicas, espacios y formas de organizacion, y
resistencia comunitaria.

Al seguir trayectorias urbanas, fue posible evidenciar que la ciudad de
Ocosingo es un enclave de poblacién indigena que ha llegado masivamente
durante las Gltimas tres décadas a la ciudad; la mayoria, sin posibilidades de
regresar a sus tierras. Una de las causas es el desinterés por parte del Estado
para generar programas integrales que posibiliten la permanencia de la po-
blacién en el campo y el retorno a sus territorios.

Lo anterior es congruente con el Plan Rector de la Selva que plantea
consolidar a Ocosingo, Las Margaritas y Palenque como ciudades estraté-
gicas, al considerarlas centros urbanos de mayor jerarquia. A las cabece-
ras municipales La Independencia, Trinitaria, Chilon, y Altamirano como
ciudades intermedias y a 10 centros de poblacién como ciudades rurales
(Gobierno del Estado de Chiapas, 2008). Dicha estrategia busca, entre otras
cosas, integrar la poblacién indigena en centros de desarrollo estratégicos,
con la promesa de acceder al mercado laboral y a los servicios basicos. Para
entender la manera como el Estado regula la relacion que las personas esta-
blecen con los recursos naturales en la region selva de Ocosingo, hasta lograr
reordenar el territorio y disminuir la densidad demografica en zonas rurales,
es necesario develar, como plantea Gupta (2006), los aspectos ideologicos y
materiales por él empleados.

Como punto de partida, debe considerarse que en Chiapas la tierra esta
organizada, fundamentalmente, en ejidos y comunidades agrarias, segun
los resultados del IX Censo Ejidal 2007-2012, el cual reporta que para ese
momento existian 2,823 ejidos y comunidades agrarias (Ayuntamiento Mu-
nicipal de Ocosingo, 2012-2015). Por lo tanto, los nuevos arreglos institucio-
nales estan dirigidos a que el sector oficial y el sector privado puedan hacer
alianza con los nucleos agrarios, con miras a hacerlos mas productivos. Para
lograrlo, el Estado actia en Chiapas, particularmente en Ocosingo, desde
un régimen disciplinario ambiental, entendido éste como la capacidad que
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tiene el Estado de legitimar a ciertos grupos, alianzas y personas “expertas”
para la apropiaciéon y aprovechamiento de territorios, economias, conoci-
mientos y recursos, lo cual es posible desde “codigos normativos y practicos”
y desde “esquemas de legibilidad que permiten gobernar de forma cohesio-
nada y uniforme a poblaciones y territorios” (Flores, 2014: 198). Dicho ré-
gimen se implementa desde acciones difusas y fragmentadas que imprimen
una dimension coercitiva y disciplinaria a la poblacién que no es validada o
aprobada por ser incomoda para la ejecucion de los proyectos de desarrollo
ambiental, y para el proposito de homogenizar y “organizar arménicamente
el espacio terrestre” (Gobierno del Estado de Chiapas, 2013).

Un caso al respecto es el desplazamiento de dos grupos familiares del
ejido Busilja: territorio considerado estratégico por pertenecer a la micro-
rregion Comunidad Lacandona, cuenca del Usumacinta. En este lugar, la
instauracion de dicho régimen implico la correlaciéon de varios procesos: el
desplazamiento de estos dos grupos familiares, la regularizacion total del eji-
do y la compra de 95 hectareas de tierra pertenecientes a uno de los grupos
familiares. Con estas dinamicas se logra, por un lado, la homogenizacién del
territorio y su integracion a la loégica del mercado ambiental global, y, por
otro, la implementaciéon de proyectos ambientales que benefician a deter-
minadas alianzas establecidas entre actores bisagra (funcionarios, asesores o
expertos) con grupos y comunidades que acttian a su favor y de los intereses
que representan.

De esta manera, mientras algunas familias y comunidades campesinas
e indigenas son desplazadas y reubicadas en centros urbanos de poblacion,
donde deben iniciar otro tipo de vida lejos de la milpa y la montana, otras
son tenidas en cuenta para conformar alianzas con prestadores de servicios
ambientales, técnicos forestales, mediadores, asesores o expertos que bus-
can garantizar proyectos de desarrollo forestal sustentable. De esta manera,
“los propietarios y legitimos poseedores forestales” que se encuentran en las
dos terceras partes de los bosques del pais bajo formas de propiedad social
se organizan en Empresas Forestales Comunitarias para constituirse, como
plantea Ferguson (2012), en una potente narrativa del desarrollo y en actores
secundarios que respaldan los intereses econémicos y politicos, dan coheren-
cia y vuelven practicas las ideas o instrucciones que transmite el orden esta-
blecido, o en una maquinaria que refuerza y expande el ejercicio burocratico
del Estado, que toma estas apuestas como via de entrada para implementar
una intervencién que puede no tener efecto sobre la pobreza y el calenta-
miento global, pero que, de hecho, tiene otros efectos concretos, como el
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efecto de introducir las tierras a la 16gica del mercado ambiental global. De
esta manera, dice Dominguez (2011), se respalda y facilita la conversion de
las zonas de disputa a la logica del sistema econémico mundial.

Asi, “organizar armoénicamente el espacio terrestre” (Gobierno del Esta-
do de Chiapas 2013: 161) es proyectado a través del Plan de Ordenamiento
Ecologico Territorial, de programas de manejo de cuencas y de otros planes
que requieren para su implementaciéon de “certeza y seguridad juridica so-
bre la tierra”, aspectos sobre los que avanzo el Programa de Certificacion de
Derechos Ejidales y Titulacion de Solares (Procede), que oper6 de 1993 a
2006 y que tuvo continuidad con el Fondo de Apoyo para Nucleos Ejidales
sin Regularizar —Fanar—, dos programas nombrados por un promotor de
derechos humanos como “estrategias de despojo legal que buscan la priva-
tizacion de los ejidos, la mercantilizacién de la tierra y brindar garantia y
seguridad a la inversion a proveedores e inversionistas nacionales e interna-
cionales” (entrevista a promotor de Derechos Humanos, Ocosingo, 2014).
Al respecto, la preocupacion principal de algunos ejidatarios de Ocosingo
es que, con la regularizacion se dejan fuera tierras en las que se encuentran
recursos comunitarios importantes: escuelas, lugares sagrados, yacimientos
de agua o minerales.

Por otra parte, implementar el Fanar en lugares donde nunca antes se
ha hecho un reconocimiento legal de las parcelas y donde las personas se
han ubicado abiertamente en el territorio aumenta la conflictividad entre
vecinos y familiares, al encimarse, partir y desaparecer predios. A esto se le
suma la presién para que sea una sola persona la que figure como “legitima”
duena y poseedora del recurso, lo cual genera problemas entre compaiieros,
hermanos y vecinos.

Estas estrategias de tipo legal se favorecen de otras, como son el traslape
de ejidosy terrenos, que para los habitantes de la region Selva de Chiapas son
errores aislados de los técnicos que operaron en la medicion de los terrenos.
No se interpreta la recurrencia en las “malas mediciones” como una estrate-
gia del gobierno, cuya clase dirigente siempre ha sido la misma y quien pudo
dirigir estratégicamente estas situaciones proyectando los conflictos actuales
que se viven en la region Selva de Chiapas; lo que se nota, como dice Nuijten
(2003: 3), es que estas practicas, que son etiquetadas como “ilegales”, “desor-
ganizadas” y “corruptas”, tienen ciertos patrones de organizacion, que son
funcionales para el sistema al crear un ambiente de inseguridad, que termina
“configurando un todo estratégicamente coherente |[...] una maquinaria an-
tipolitica” (Ferguson, 2012: 256).
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Finalmente, después de ser fragmentadas las comunidades, individuali-
zados los sujetos y mercantilizada la tierra, se pasa al urgente propésito por
parte del Estado nacional, y de los intereses que ¢l representa, de sostener
este régimen de gobernanza ambiental. Para ello, se acude a la idea de “crisis
ambiental” como una preocupacion global que se posiciona sobre criterios y
preocupaciones universales, con el propésito de generar un consenso frente
a como deben intervenirse y redefinirse las geografias con recursos naturales
potenciales. En este sentido, se da un cambio de perspectiva que quita del
centro de las discusiones un tema politico como los conflictos agrarios y el
rezago del campo —agotados para muchos en el estado de Chiapas— para
hablar de problemas ambientales, los cuales son vistos como fallas técnicas,
causadas por politicas equivocadas y por el mal uso de los actuales poseedo-
res de la tierra. Asi, el conflicto agrario cobra matices diferentes a raiz de las
medidas y discursos contra el calentamiento global y de las politicas encami-
nadas al “aprovechamiento sostenible de los recursos”.

Esta “retérica de crisis” (Harvey, 2003: 249), visible en el discurso de téc-
nicos y funcionarios, legitima medidas y dispositivos de regulacion social que
operan en contextos locales y tiene efectos practicos en la vida de las perso-
nas (Abrams, 1988; Gupta, 2006; Mitchell, 2006), especialmente de aquellas
que son criminalizadas, acusadas de ecocidio, de ser “invasoras”, “rebeldes”,
“delincuentes”, de destruir la selva y, por ende, de ser causantes del calen-
tamiento global; desconoce y quita peso a la ausencia histérica, por mas de
30 afios, de politicas agrarias integrales que contuvieran a la poblacién en el
campo o que permitieran su retorno.

Dicha criminalizacién se promueve en mayor medida desde el campo
de las representaciones. Es el caso de la arremetida mediatica realizada por
Azteca Noticias en coordinacion con dependencias de los niveles federal y
municipal, y con organizaciones ambientalistas, en diferentes entregas reali-
zadas entre los meses de agosto a septiembre de 2014; en una de éstas, 446
familias fueron puestas en riesgo tras el titular: “La selva Lacandona esta
siendo saqueada por unas cuantas familias pertenecientes al EZLN” (Azteca
Noticias, 2014).

CONCLUSIONES

Con la retorica de la catastrofe medioambiental, se promueve la exclu-
sion de la poblacién indigena del aprovechamiento y administracion de los
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recursos naturales, a la vez que se busca el posicionamiento de aquellos gru-
pos y sectores que, se supone, si saben hacer un buen uso del recurso y un
“buen manejo forestal”. Esta forma de proceder se hace explicita en politicas
publicas y en marcos normativos que pretenden regular y estandarizar una
sola logica de enunciacion y apropiacion de los recursos naturales, y de con-
trol de los circuitos comerciales y de desarrollo. De esta manera, se establece
la regulacion de practicas relacionadas con la migracion, las légicas produc-
tivas, ambientales y forestales, que se acompana de directrices juridicas —le-
yes y decretos— y del aumento de los controles y de la fuerza armada, tras
el argumento de lograr gobernabilidad, homogenizacién del territorio y su
integracion a la loégica del mercado ambiental global.
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CAPITULO 4

La violencia en México:
la disolucion de la diferencia

Jeannet Quiroz Bautista
Margarita Patifio Correa

INTRODUCCION

En México, desde el afio 2006, se inici6 la llamada “Guerra contra el nar-
cotrafico”. Se le conoce asi al operativo contra el crimen organizado que
el gobierno federal emprendid, haciendo uso de las fuerzas armadas e ini-
ciando con el envio de tropas al estado de Michoacan. Esta ofensiva generd
una ola de violencia a nivel nacional que ha producido la muerte de miles
de personas, resultado del enfrentamiento entre los diferentes carteles por
ganar territorio y de la lucha de éstos en contra de las fuerzas armadas. Este
enfrentamiento se caracteriza por sus lineas borrosas, en las que no queda
claro quién representa la ley y quiénes la transgreden: los “buenos” y los
“malos”. De igual forma, resulta confuso conocer cuantas de estas pérdidas
pertenecen al crimen organizado, cuantas son producto de danos colaterales
y cuantas, con exactitud, refieren a miembros de las fuerzas armadas. La
sociedad civil se encuentra temerosa de las organizaciones delincuenciales y
de aquellos que en teoria las combaten.

En el 2015, el Global Peace Index (Institute for Economics and Peace,
2015a: 13) posiciond a México con el peor porcentaje de paz entre los pai-
ses de América Central y del Caribe, especificando que esto se debia a los
“conflictos domésticos en contra de la violencia relacionada a los carteles de
la droga”. Asimismo, indicaba que 64 por ciento de la violencia en Méxi-
co se relaciona con el trafico de drogas. En 2018, esta misma organizacion
describi6 al afio 2017 como el de mayor escalada en la tasa de violencia en
México, con 24 homicidios por cada 100 mil habitantes; es decir, mas de 29
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mil victimas, cifra que supera la tasa de 2011, considerada la mas alta: 20.3
homicidios por cada 100 mil habitantes (Institute for Economics and Peace,
2018).

El Mexico Peace Index (Institute for Economics & Peace, 2015b) hace un
listado de los estados de la Republica més y menos pacificos. En estos tltimos
se encuentran: Guerrero, Morelos, Sinaloa, Michoacan y Guanajuato, de
los cuales Michoacan —segtn el reporte— es el tiinico estado que ha visto
un deterioro en sus niveles de paz y en el cual la violencia se incrementé de
forma drastica a causa del trafico de droga y de los enfrentamientos entre
carteles y grupos de autodefensas, aunado a uno de los méas altos indices de
crimenes por armas en el ambito nacional, un sistema de justicia ineficiente
y un indice de crimen organizado muy por encima de la media nacional.

Michoacan es un estado caracterizado por una larga historia de relacion
entre la poblacion y el asentamiento de grupos dedicados al narcotrafico,
debido al endémico cultivo de marithuana y amapola. Fue de mano del cartel
de Los Valencia, quienes incorporaron el trasiego de la cocaina, que Michoa-
can se integr6 al circuito de las organizaciones nacionales del narcotrafico
(Valdés, 2013). Este ingreso tuvo que ver tanto con su situaciéon geografica,
entre el Estado de México y Jalisco, como con el crecimiento del puerto de
Lazaro Cérdenas, como via de entrada y salida del Pacifico, lo que hizo del
estado un lugar estratégico para el transporte, fabricacion y cultivo de estu-
pefacientes. Esta “ventaja” geografica es la que lo sitia como una plaza en
disputa por diversos carteles, como la revista Proceso lo anunciaba: “Todos
los carteles quieren a Michoacan [...] esa entidad se ha convertido en una
de las plazas mas peleadas” (Olmos, 2013: parr. 1). El cartel de Los Valencia,
primeros en asentarse en Michoacan, fue derrotado por Los {etas (grupo di-
ferenciado por su caracter sanguinario y que estaba en manos de exmilitares,
ahora sicarios). Estos tultimos sumieron al estado en el terror, sumando al ne-
gocio del narcotrafico el de extorsiones, secuestros y cobros de plaza. Valdés
(2013) narra cémo, pasados cinco anos de este dominio brutal, michoacanos
miembros de esta banda, cansados del esquema de criminalidad, se separa-
ron formando La Familia Michoacana. Este grupo le declaré la guerra a Los
Letas y jurd expulsarlos del estado. La Familia se presento ante los ciudadanos
como la salvacién, cuya finalidad era la de erradicar a los criminales que ha-
bian sumido al estado en el terror. Declararon estar integrados por “trabaja-
dores de la regién Tierra Caliente organizados por la necesidad de terminar
con la opresion, la humillacién a la que han estado sometidos por la gente
que siempre ha detentado el poder” (citado en Valdés, 2013: 267). Asi pues,
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este cartel se posicion6 como una suerte de Robin Hood que no s6lo protegia
a la poblacién de otros grupos criminales, sino también del mismo Estado
corrupto, usando el discurso proteccionista como una forma de encubrir
su naturaleza criminal para asi obtener el apoyo social. Sin embargo, esta
supuesta proteccion venia bajo el precio de un sometimiento a una violencia
brutal que ellos justificaban a través del discurso religioso, impartiendo lo
que ellos llamaban una justicia divina.

Las respuestas al establecimiento de este grupo criminal fueron diversas
de regién en region. Mientras que en la llamada Tierra Caliente (zona que
incluye el valle de Apatzingan-Tepaltepec y el valle de Huetamo, conforma-
dos por 18 municipios), La Familia encontré apoyo social, en el oriente del
estado, en municipios como Zitacuaro, el grupo era visto como un odiado
invasor (Finnegan, 2010). Es decir que, mientras habia ciudades en abierto
conflicto y conviviendo con balaceras, asesinatos y levantones, existian otras
donde el asentamiento y control de los grupos de delincuencia se encontra-
ban bien establecidas. En éstas, no hay balaceras, pero si muertes y ajusta-
mientos de cuentas; el control del narcotrafico es parte del conocimiento
civil y se convive con ello de manera normalizada, mas por miedo que por
aceptacion. Un ejemplo de estas zonas es el municipio de Hidalgo, ubicado
en el oriente del estado, al cual el expresidente de la reptblica, Felipe Cal-
derén Hinojosa, dentro de sus “Dialogos por la paz” caracterizéo como “un
pueblo sin autoridad” (Gobierno de la Republica, 2011). Valdés (2013: 273)
narra el modo en el que este grupo de delincuencia organizada consigui6 sus
objetivos en la region oriente del estado de Michoacan: /. Identificaron el
problema mas grande de la poblacion y lo resolvieron, en el caso de esta zona
geografica, la tala ilegal y el agiotaje, tomando posteriormente el control de
estas actividades. 2. El cobro de impuestos acompanado de severos castigos
para ganar respeto y obediencia. 3. Extorsion y secuestro de los ricos, propie-
tarios de los negocios y empresarios locales. 4. Matrimonios entre miembros
del grupo criminal y familias distinguidas. 9. Por altimo, no s6lo consigui6 la
colaboracion de policias estatales y municipales, sino que “se apodero de los
ayuntamientos enteros”, apropiandose no soélo de las instituciones de segu-
ridad y justicia, sino también de los presupuestos, politicas y obras publicas.

Esta situacion, planteada por el mismo expresidente, abre muchas pre-
guntas, entre ellas: ;qué implicaciones tiene vivir en un “pueblo de nadie™?,
¢coémo se vive en un lugar en el que la ley ha sido suplantada y controlada
por organizaciones criminales? Y, sobre todo, ;qué implicaciones tiene esta
caracterizacion y esta realidad en la subjetividad de los habitantes de dicha
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comunidad y de todos aquellos que se encuentran bajo la misma circunstan-
cia? “Pueblos de nadie”, pueblos de México, pueblos del narco, pueblos sin
nombre o pueblos que s6lo son nombrados a partir de la violencia, como
mencionan Gaulejac y Rodriguez (2006: 32): “Se acepta la existencia de una
‘realidad’, la sociedad, que pre-existe al sujeto, condiciona su existencia e
influencia el sentido de sus actos”. Es indiscutible que la subjetividad de las
personas y la subjetividad social se encuentran atravesadas por el territorio
en que se habita y las construcciones que, respecto a los acontecimientos, se
hacen.

METopoLoGia

Es a partir de esto que se considero realizar una investigacion que abordara
la conformacién de las subjetividades en este marco de violencia. Se pro-
puso un trabajo sobre la violencia, producto de los grupos de delincuencia
organizada, a partir de sus efectos en la subjetividad en un grupo de jovenes
como un aporte para su posible dilucidacion y apertura a la palabra. En este
trabajo resulta necesario preguntarse en torno a esa violencia que ocurre hoy
en México por el entramado social que la conforma no sélo como fenéme-
no, sino a través de sus repercusiones, de sus efectos en los sujetos y en sus
lazos sociales. En este sentido, el trabajo responde a las preguntas: ;cuales
son las representaciones imaginarias y simbolicas asociadas a la violencia en
jovenes en contextos violentos vinculados al narcotrafico?, ;cuales son las
formas de subjetivacion de la violencia vinculada al narcotrafico en jovenes
que habitan en este contexto? y ¢cudles son las consecuencias subjetivas de
la experiencia cotidiana de la violencia?

La propuesta de trabajo grupal de esta investigacion se sostiene bajo
la modalidad de “grupo de reflexiéon centrado en tareas”. El grupo que se
conformo tuvo la finalidad de intercambio de experiencias, comentarios y
reflexiones respecto a alguna experiencia en especifico, en este caso la violen-
cia en el contexto del grupo. Las tareas, a las cuales llamamos puwotales, tiene
la funcién provocadora de abrir la reflexion sin que ésta quede constrefiida
a la misma tarea, y entre cada sesiéon se busca indagar diversos aspectos
acerca de la violencia: la violencia en el contexto, sus experiencias propias,
la narco-cultura, las representaciones de aquellos que ejercen violencia y las
representaciones de aquéllos sobre los que recae la violencia; finalmente, su
posicion como sujetos ante la violencia que asedia su entorno.
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RESULTADOS

El discurso de los jovenes devela tres posiciones subjetivas con respecto a su
manera de situarse ante la angustia ocasionada por la violencia del narcotra-
fico y sus actores, asi como su forma de hacer lazo social, que esquematiza-
mos de la siguiente manera.

Un sector del grupo A se identificé con las victimas “riquillas”, aqué-
llos aquejados de sufrir las venganzas y el rencor social sobre ellos, los hijos
de madereros o negociantes. Aquéllos agredidos por el narcotrafico, per-
tenecientes a una clase social que se ha sentido sometida y agredida por
el narcotrafico. Es este grupo el que ha visto caer a las figuras paternas y
reclaman una intolerancia de la sociedad a la diferencia. Ante este contexto
vivido como especialmente violento, la tinica posibilidad de avisoramiento
de un futuro, de salida ante la angustia de un funesto futuro, es la huida.
Esta postura de agravio, de huida y evasion alcanza también el lazo social.
Los sujetos se presentan como indolentes ante lo que ocurre; al considerarse
agraviados no establecen lazo. El otro se convierte en un enemigo que en
cualquier momento puede atacarlo, poniendo a los jovenes en una especie
de posicién paranoide.

Otro sector, B, se colocaba en una posiciéon de incertidumbre, una
duda entre el rechazo y la aceptacién a la posibilidad de en algin mo-
mento ingresar al narcotrafico, posicion que se asemeja al dicho coloquial
“si no puedes contra el enemigo, Gnetele”, que implica una manera de
desprenderse del sometimiento angustiante a través de la identificacion.
Ese otro se percibe como un mal porque es y a la vez no es yo; es igual,
pero a la vez diferente. Dicha semejanza y duda se encuentra sostenida
en la identificacion, no con los narcotraficantes precisamente, sino con
aquellos que optaban por unirse al narcotrafico, en una especie de en-
tendimiento atravesado por la identificaciéon con las causas de éstos: la
busqueda de dinero facil y las condiciones precarias de vida tanto a nivel
social como de reconocimiento. Esta identificacion puede ser verificada
en los discursos que se abren desde el “nos”, “nosotros”, una nomencla-
tura en plural de las situaciones que ocurren y pueden ocurrir. También
surge en los discursos expresados desde el “yo no sé si algin dia...”. Esta
posicion plantea algunos matices cercanos a aquella figura de los “excep-
cionales” descrita por Freud (2004), aquellos sujetos que se consideran
autorizados a cometer crimenes debido a la condicién de desventaja y a
los infortunios que su vida les ha traido. Lo que pase al otro es indiferente
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o secundario a lo que a ellos les pudiera pasar. El otro aparece alli en una
especie de caracter instrumental. Lo comunitario deja de tener impor-
tancia sobre el interés individualista.

El altimo sector, C, se trata de aquellos jovenes que se colocan en una
posicion de espectadores inermes ante la violencia que ocurre a su alrede-
dor, sin posibilidad de hacer nada. Se encuentran inhibidos de la accién,
no pueden huir, pero tampoco consideran unirse al narcotrafico; sélo se
encuentran en una posicion pasiva, de vulnerabilidad ante aquello que
ocurre a su alrededor y de lo que consideran no tienen control. La actitud
ante la angustia estaria cercana a aquélla de la inhibicién, entendiendo
ésta como la plantea Lacan (2007), como un impedimento, no un impe-
dimento en el sentido de no movimiento, sino en el de una subjetividad
impedida. Esta actitud de impedimento posiciona a los jovenes también en
una postura paranoica, pero, a diferencia del primer sector, del grupo A,
se sienten imposibilitados para huir, dejandolos en un lugar de vulnerabi-
lidad, de aislamiento ante los otros que se representan como no dignos de
confianza. Asimismo, resulta revelador como el grupo de manera general
coloca a la violencia como exterior y no desde ellos. Como un producto de
una sociedad y cultura cerradas, pero de la que ellos en mucha medida no
se sienten parte.

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Las tres posiciones subjetivas del grupo, pensandolas como modelos y expre-
sion de lo grupal, nos hablan de una sociedad apresada en la captura ima-
ginaria, en la que predominan los vinculos especulares, que presenta pobres
elementos de simbolizacién. Esta pobreza en los elementos de simbolizacion
la podemos entender entonces desde la falla de la funcion de la ley. De los
tres sectores, solo el sector A tendria posibilidad de subjetivarse, de movili-
zarse, a partir de no afrentar la situacion. El sector B es el que estaria en mas
riesgo de acceder e incorporarse a grupos de delincuencia organizada. Cabe
recordar que nos encontramos ante jovenes universitarios, por lo que resulta
alarmante que aun en jovenes en consideraciones privilegiadas —en cuanto
a las posibilidades del contexto—, la misma educacion no ofrezca por com-
pleto una solucién a la problematica, ante una sociedad que se encuentra
desquebrajada en sus cimientos.
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Desde la perspectiva lacaniana, la ley se plantea como esencial de la con-
dici6n de sujeto al establecer la diferencia, al establecer una genealogia, una
filiacion. Es a partir de esta diferencia que se establece también la regulacion
de los lazos sociales, planteando limites al goce. Se considera que el malestar
social de los jovenes radica precisamente en la falla en el establecimiento de
la diferenciacion en la ley. Una falla en los soportes reales de lo simbdlico.
Una ley que no regula el goce y que cede ante otra ley que lo promueve, que
seduce. Esta ley, que responde a su vez a un imperativo capitalista neoliberal
que predica: “todos son iguales”, en donde parece que es cuestion de vida o
muerte que no haya diferencia. No resulta raro que la actitud de los jovenes
y la que los jévenes ven de la sociedad se sostenga en la in-diferencia, la no
diferencia. No hay diferencia entre el “bueno” y el “malo”; no hay diferencia
entre las victimas; da lo mismo hacer el bien o el mal, e incluso optar por
la violencia puede traer mas beneficio. Se habla entonces de la caida de la
imago paterna; es decir, una ley vacia que no establece el limite al goce y deja
al sujeto atrapado en la ilusién de un goce total.

CONCLUSIONES

Para Freud (2004), 1a condicién para el lazo social, para el establecimiento de
comunidad, es el amor. Amor que se sostendria bajo la presencia de un con-
ductor que aglutine a la masa a partir de la identificaciéon con un ideal, de
una ley que contenga y administre su violencia, pero a favor de mantener el
lazo de la comunidad. ;Cémo podrian establecer los jovenes lazo social ante
una representacion de la funcion de la ley desfallecida? Ellos intuyen una ley,
pero al mismo tiempo observan un fallo en lo real de la funcién simbdlica.
Esta falla introduce a la sociedad en una especie de delirio, el delirio de la no
diferenciacion.

El discurso de los jovenes devela como en gran medida han perdido la
conflanza en sus instituciones, producto de un Estado que se presenta como
autoritario, ineficaz y promotor del terror, que ha llevado a la legitimacion
de los grupos de delincuencia organizada como los Gnicos capaces de es-
tablecer orden; sin embargo, se trata de una ley que se sustenta en la inti-
midacion, en el alarde y en la imagen de lo tiranico. La tnica via de salida
parecen ser entonces asumir la violencia como tnica via de diferenciacion y
reconocimiento o asumir una posicioén de indiferencia mortal.
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CAPITULO 5
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INTRODUCCION

La migracién internacional es un fenémeno poblacional que involucra a to-
das las regiones del mundo; se estima que, para el ano 2010, mas de 200 mi-
llones de personas cambiaron de residencia de un pais a otro, la mayor parte
de ellas en busca de mejores condiciones de vida o laborales, teniendo para
ello que transitar por uno o varios paises (Bojorquez, 2015). Datos recientes
estiman que 244 millones de personas en el mundo tienen que emigrar de
sus paises de origen huyendo de guerras, pobreza o violencia comunitaria,
o bien persiguiendo el sueno de una vida mejor (Bustamante, Cerqueira,
Leclerc y Brietzke, 2018).

México, por su ubicacion geografica, es un punto de transito, origen y
destino de la poblacién migrante del Triangulo del Norte de Centroamérica
(TNca). El proceso de transito migrante se agudizo con las guerras civiles en
Centroamérica de los afos ochenta y noventa, asi como, en la altima década,
con el golpe de estado de Honduras (CCNM, 2017). Aunque no existe una
definicion formal de migracion en transito, la Organizacién de las Naciones
Unidas (2017: 5) indica que puede entenderse como la “estancia temporal
de los migrantes en uno o varios paises, con objeto de llegar a otro destino
definitivo”. En teoria, el transito deberia ser temporal y limitado, pero, en
la practica, puede terminar siendo a largo plazo y semipermanente debido
a los obstaculos econémicos y politicos que obligan a muchos migrantes a
detenerse prolongadamente en algiin punto de su viaje sin posibilidades de
alcanzar su pais meta ni de regresar a su lugar de origen (Marconi, 2011).
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Aunque las cifras no son precisas, se estima que el nimero de personas mi-
grantes en situacion irregular que atraviesan el pais con la intencién de llegar
a Estados Unidos es de alrededor de 400 mil al afio (OIM, 2014; UPM, 2016;
CCNM, 2017). A pesar de que por su propia condiciéon se conoce poco acerca
de estas personas, en 2016 la Red de Documentacion de las Organizaciones
Defensoras de los Migrantes (REDODEM) logré recopilar informacion de 34
mil 234 personas migrantes que transitaron en el pais y que acudieron al me-
nos a uno de los albergues, comedores o estancias integrantes de la red.

Si bien los factores econdémicos siguen siendo los principales motivos por
los que las personas deciden salir de sus paises de origen y establecerse en uno
diferente, también es cierto que las causas asociadas a factores de inseguridad
y violencia se incrementan cada vez mas (REDODEM, 2016; CCNM, 2017).
La violencia que viven las personas migrantes inicia desde antes de su salida
del lugar de origen; al respecto, Médicos sin_fronteras, en 2017, indico que los mi-
grantes en transito reportaron como motivo para salir de su pais las agresiones
directas, las amenazas, la extorsion o el reclutamiento forzoso por parte de las
bandas criminales. Si bien los migrantes en transito tienen que afrontar verda-
deras situaciones traumaticas que los hacen huir de sus paises de origen, tam-
bién en el camino pueden encontrarse con otras situaciones de igual o mayor
cualidad traumatica (Vogt, 2013), como violencia fisica, extorsién y amenazas.
Los migrantes se enfrentan regularmente a agresiones fisicas, acoso verbal, in-
timidacion, extorsion, secuestro, heridas, desmembramiento y muerte, ademas
de violencia de género, como violacion, acoso sexual, prostitucion y trata de
personas (DelLuca, McEwen y Keim, 2010; Vogt, 2012).

Tradicionalmente, se ha considerado el trauma como aquellas experien-
cias personales que involucran muerte, lesiones o amenazas de vida, o bien,
ser testigo de tales eventos (APA, 2014). De hecho, el trauma no es un tras-
torno por si mismo, sino una reaccion a eventos o situaciones profundamen-
te dafiinos del mundo real, un mundo en el que las personas son heridas
rutinariamente (Burstow, 2003).

Kira et al. (2008) indica que existen tres tipos de trauma:

1. Trauma simple, que consiste en la vivencia de un solo evento trau-
matico.

2. Trauma complejo, que consiste en la vivencia repetida del mismo
hecho traumatico.

3. Trauma acumulativo, que consiste en la vivencia de diversos tipos
de hechos traumaticos.
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Desde una perspectiva ecosistémica, las personas indocumentadas en tran-
sito se encuentran con diversas fuentes de trauma, por lo cual pueden desa-
rrollar respuestas que corresponden al trauma acumulativo y que impactan
seriamente su salud mental (Goodman, Vesely, Letiecq y Cleaveland, 2017).
Varios estudios relacionan las experiencias traumaticas y la salud mental; la
mayoria se realizaron con personas migrantes que se encuentran estableci-
das en el pais de destino. Se han realizado pocos estudios con las personas
migrantes que aun se encuentran en transito hacia el pais al cual desean
llegar; dada la importancia de los traumas vividos, el presente estudio tuvo
como objetivo identificar y describir dichas experiencias traumaticas.

MtTopo

Se utiliz6 un disefio cualitativo descriptivo usando la técnica de entrevista en

profundidad.

Participantes

Participaron en el estudio 30 personas migrantes que entraron a México de
manera individual o en pequenos grupos antes del 19 de octubre de 2018,
fecha en la que ingreso la primera gran caravana de migrantes centroame-
ricanos. El tamafo de la muestra fue guiado por el principio de saturacion,
en el cual el investigador colecta informacién hasta que no encuentra datos
nuevos. Los participantes en el estudio fueron 24 hombres y seis mujeres con
una edad promedio de 28.6 anos, 26 de ellos de origen hondurefio y cuatro
provenientes de El Salvador. En cuando al nivel de estudios, 17 de ellos con-
taban con primaria inconclusa, cuatro con secundaria, seis con bachillerato,
dos con estudios técnicos y uno reporté ser analfabeta. El estado civil de los
participantes era: cuatro solteros, cuatro casados, dos divorciados y 20 indi-
caron que vivian en union libre.

Estrategia analitica

Las entrevistas fueron grabadas en audio y se transcribieron textualmente;
posteriormente, se leyeron varias veces para obtener un sentido completo del
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guion. Los datos se analizaron mediante analisis tematico inductivo, ya que
solo se contaba con una categoria sustancial que se referia al trauma psico-
logico (Glaser y Strauss, 1967). En primer lugar, se realiz6 una “codificacion
en vivo” de todos los textos, la cual permite organizar la informacion de las
lexias de los participantes; en un segundo momento, se realizo la codifica-
cion sustantiva, que implica una organizacion de los codigos en categorias;
por ultimo, se llevo a cabo la codificaciéon teorética para organizar las cate-
gorias en temas centrales.

Procedimiento

El estudio fue conducido en un taller mecanico que hace las funciones
de albergue en el Estado de México. A los participantes se les proporcionod
informacién sobre la investigacion y se asegurd su anonimato; posteriormen-
te, se les pididé que firmaran una carta de consentimiento informado y se
procedio a las entrevistas en un area privada. Este estudio se adhiri6 a la De-
claracion de Helsinki del 2013 y la autorizacién ética para realizar el estudio
se obtuvo del Comité de Etica de la Universidad del Estado de México.

RESULTADOS

La codificacién en vivo permiti6 identificar 18 cédigos, de los cuales dos
pertenecen a la subcategoria de violencia intrafamiliar y cuatro a la de vio-
lencia comunitaria, las cuales, a su vez, conforman la categoria de violen-
cla comunitaria; asimismo, se identificé6 un codigo en la categoria llamada
pobreza extrema. Todo lo anterior se encuentra englobado en el tema de
traumas expulsores, ya que correspondian a experiencias percibidas por los
participantes como de vida o muerte y que los llevaron a tomar la decision de
emigrar; otro tema fue el de traumas en transito, denominado asi porque los
participantes vivieron experiencias de vida o muerte en su viaje para llegar
a Estados Unidos. En éstas, se identificaron cinco codigos de las categorias:
precariedad, negligencia, explotacion, accidentes y violencia interpersonal,
esta ultima con una subcategoria denominada violencia comunitaria, la cual
contiene cuatro coédigos: autoridades, crimen organizado, pandillas y delin-
cuencia comun (véase la figura 1).
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Los participantes reportaron como minimo dos y como maximo cinco
codigos de diferente categoria por persona.

Figura 1.
Temas del trauma acumulativo en personas migrantes en transito.
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ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Los migrantes en transito que participaron en el presente estudio, a diferen-
cia de lo mencionado por Bojérquez (2015), expresaron en menor medida
la pobreza general, entendida como la falta de recursos productivos para ase-
gurarse una vida sustentable y la falta de acceso a la educacién y a otros ser-
vicios, un medio ambiente inseguro, discriminacion y exclusion social (ONU,
1995, en Gordon, 2006), o la bisqueda de una vida mejor, como motivo
para migrar, mencionando lo siguiente: “simplemente salimos del pais por la
economia, por las carencias que se pasan; sl tuviéramos una economia me-
jor, créame que no estuviéramos saliendo de nuestro pais” (Maria, 31 afos).

En este sentido, se entiende lo anterior como producto de la violencia
simbolica, la cual tiene una cualidad traumatizante, ya que la pobreza gene-
ral dificulta el desarrollo humano (Vazquez, 2016).

Por el contrario, pudo constatarse que cada vez es mas frecuente la vio-
lencia interpersonal como motivo para salir de su pais de origen (REDO-
DEM, 2016; CCNM, 2017; Médicos sin fronteras, 2017), llegando a con-
vertirse para muchas personas en el principal motivo de migracién. Segin
la clasificacion de la Organizaciéon Panamericana de la Salud (OPS, 2002),
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la denominaci6n violencia interpersonal tiene dos subcategorias. En primer
lugar, la violencia intrafamiliar y de pareja, que es la que se produce por lo
general, aunque no siempre, en el hogar. En este sentido, los participantes
refieren:

Mi mama muri6, me dejé de 9 anos; yo me terminé de criar con mi papa; mi
papa se perdié en la bebida; mi papa nos golpeaba y pues decidi una nueva vida
para miy decidi emigrar (Oylin, 26 afios).

Ya cuando ¢l me puso el arma en la cabeza y mis hijos vieron como forcejeé
con ¢l; eso fue un 13 de abril de este ano y sali un 14 de mi pais (Lizet, 25 afios).

En segundo lugar, la violencia comunitaria, que se refiere a la que se produce
entre personas que no guardan parentesco y que pueden conocerse o no,
lo que sucede por lo general fuera del hogar. Especificamente, la violencia
comunitaria engloba todos los tipos de delincuencia, como asaltos, viola-
ciones, robo, extorsion, secuestro, drogas, exposicion a armas y homicidios
(Kennedy y Ceballo, 2014). En este sentido, los participantes reportaron a las
pandillas como motivo para salir de su pais, por una parte, para huir de las
presiones para pertenecer a ellas, como se observa en la siguiente lexia: “casi
que salimos huyendo de all4; digamos la mara (organizaciéon de pandillas
criminales) te obliga y, si ti no te quieres meter, ellos te empiezan a quitar a
tus hijos, a matar a tu familia” (Rafael, 27 afos).

Por otra parte, algunos participantes reportan la decision de migrar des-
pués de haber pertenecido a alguna de las pandillas: “no fue facil porque
sabia que si me salia me podian matar, porque haces muchas cosas; entonces
lo primero que dicen es: si sales vas a contar todo; tuve miedo; yo digo a mi
mama: aqui llego a esta esquina y me quiebran” (Kandy, 23 afios).

Aun dentro de la categoria de violencia comunitaria, se encontraron
otros grupos que ejercieron violencia contra los participantes y los obligaron
a emigrar; entre ellos encontramos la violencia ejercida por el crimen orga-
nizado, como lo consignan las siguientes lexias: “traté de salir de mi pais, al
sentirme que el dinero dia con dia mas tarifa para ellos; si ahorita dabas mil,
porque te quedas al rato te piden otros quinientos” (Darwin, 21 afos).

También se detect6 la presencia de la violencia ejercida por el crimen
comun: “mis abuelos dejaron tierras a mis padres; entonces unos primos de
mi papa entraron a pelear y ahorita vengo huyendo porque me andaban
matando por las tierras” (Carlos, 45 afos).
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Por ultimo, se encontré que las autoridades también ejercen violencia
contra la poblacion: “la violencia es contra los varones, no contra las perso-
nas mayores ni contra las mujeres; siempre y cuando las mujeres no anden
tatuadas, usen drogas, alcohol o cigarros, los policias no se meten, pero con
nosotros los jovenes si se meten demasiado; entonces por eso fue me senti
obligado y temi por mi vida” (Joaquin, 41 anos).

Los resultados concuerdan con lo afirmado por Vogt (2012), en el sentido
de que los migrantes en el camino hacia su pais de destino viven experiencias
de calidad igual o superior a aquellas que los impulsaron a dejar su propio
pais. Bajo el tema de traumas en transito se agruparon los de precariedad,
que se refieren a las experiencias que amenazan las necesidades basicas,
como refiere uno de los entrevistados: “aguanté ocho dias sin comer, sin to-
mar agua porque pasé por unos tramos que no habia agua ni comida: jpuro
monte!” (Pedro, 47 anos).

También pudo observarse la categoria denominada negligencia, la cual
se refiere a la falta de atencion médica por parte de los hospitales para los mi-
grantes enfermos o heridos: “en los hospitales no me querian atender porque
era yo centroamericano y no tenia papeles” (Radl, 23 anos).

Otra categoria que emergio fue la de la explotacion que es ejercida por
parte de los empleadores cuando las personas migrantes buscan empleo para
poder financiar el resto de su viaje: “me hacian trabajar por veinte o treinta
pesos todo el dia sin comer, sin tomar agua” (José, 25 anos).

También surgi6é la categoria de accidentes, que suelen ser frecuentes
dada la forma de transporte que utilizan estas personas: “me he caido como
tres veces en el tren; mira nada mas como quedé con todas estas heridas”
(Fredy, 33 anos).

Por dltimo, vuelve a aparecer la categoria de violencia interpersonal con
la subcategoria de violencia comunitaria, que se refiere a la violencia vivida
por los participantes en su viaje por parte de diferentes actores, como lo son:

Las autoridades: “yo tuve problemas en Zonatepec con migracion: me
golpearon, me agredieron entre cuatro” (José 18 anos).

El crimen organizado: “aqui por Nuevo Laredo me tuvieron tres dias los
zetas (organizacion delictiva)” (Erlington, 24 afios).

Las pandillas: “eran diez mareros, ellos con machetes y con pistolas, jsen-
ti la muerte!” (Victor, 43 anos).

Y la delincuencia comuan: “ya tenia tiempo de estar trabajando cuando
pedi mi dinero para depositarlo a mi casa; un maleante me quiso matar para
robarme” (Josué, 29 afos).
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CONCLUSIONES

La violencia interpersonal es el primer motivo para migrar por parte de las
personas centroamericanas que transitan por el pais, y ya que dicha violen-
cia tiene cualidades traumaticas que son percibidas como de vida o muerte,
se convierten en traumas expulsores. Por otra parte, la violencia no cesa en el
vigje a Estados Unidos, ya que, aunque con cualidades diferentes, sigue per-
sistiendo en la cotidianidad de los migrantes. Por Gltimo, pudo constatarse
que las personas que migran suelen vivir diferentes tipos de traumas, convir-
tiéndose asi en victimas de trauma acumulativo con gran riesgo de presentar
sintomas psicopatolégicos.
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CAPITULO 6

Transformaciones en el territorio
a causa del conflicto armado y su traduccion
en experiencias de infancia'

LElkin Rios-Osorio
Mauricio Eliecer Giraldo Mejia

INTRODUCCION

Poner en relacion, desde las Ciencias de la Educacion, los conceptos de terri-
torio, conflicto armado e infancia implica reconocer condiciones historicas,
transformaciones sociales y lecturas interdisciplinarias, con sus respectivas
continuidades y discontinuidades. So6lo asi es posible develar los diferentes
matices y sentidos que han acumulado estos conceptos y asumir posturas
epistemologicas que permiten razonar en la tesis propuesta: la transformacion
del ternitorio a causa del conflicto armado tiene traduccion en las experiencias de infancias,
que no pueden ser explicadas simplemente por el sentido comin de lo acontecido.

En este proposito, se consideran algunos transitos historicos y epistemo-
logicos de cada uno de estos conceptos (territorio, conflicto armado e in-
fancia). De la ruralidad al territorio se constituye en el primer espacio de
reflexion, que parte de visiones dicotémicas heredadas desde la tradicion
sociologica francesa y anglosajona (urbano-rural), pasando por légicas que
matizan dicha oposicion —un continuum (Solari, 1971; Sorokin, Zimmerman
y Galpin, 1981) o gradientes (Itzcovich, 2010)—, hasta llegar a enfoques con-
temporaneos, como nuevas ruralidades (Pérez, 2001, 2008; Llambi y Pérez,

! Este trabajo esta asociado con la tesis doctoral “Infancias narradas. Practicas de for-
macioén en los casos de personas que han sufrido la pérdida de sus cuidadores en la infancia
a causa del conflicto armado en el Oriente de Antioquia, Colombia” del Doctorado en
Ciencias de la Educacion de la Universidad de San Buenaventura, sede Medellin. y con la
investigacion “Cultura y pedagogia de los derechos humanos”, de la Universidad Catolica
de Oriente.
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2007) y territorios (Londono, 2008), en los cuales es borrosa dicha diferen-
ciacion por su caracter interdisciplinario, historico y cultural. Seguidamente,
se torna necesaria la comprension del conflicto armado en el marco historico
de un territorio concreto (Oriente de Antioquia-Colombia), que, desde sus
manifestaciones y marcas sociales y personales, definen una experiencia que
configura formas de vida. Y, finalmente, se indica el afincamiento necesario
entre territorio e infancias, como una experiencia social, historica y cultural
que configura formas de vida, relaciones, imaginarios, practicas y discursos
de quienes lo habitan, lo cual precisa algunas lecturas sobre la infancia.

DE LA RURALIDAD AL TERRITORIO,
UN TRANSITO DE LO DICOTOMICO A LO BORROSO

Reconocer las transformaciones, lecturas interdisciplinarias, continuidades y
discontinuidades de lo rural permite develar los diferentes matices y sentidos
que histéricamente ha acumulado este concepto, al ser objeto de estudio de
abordajes y referentes heredados de diversas disciplinas, en especial de la
Sociologia.

Para Ferdinand Tonnies (1947), las relaciones sociales son una creacion
de la voluntad humana, pero dicha voluntad puede ser esencial (de tenden-
cia basica, natural, propia de los campesinos y artesanos) o arbitraria, deli-
berada y con fines precisos, propia de los hombres de negocios, cientificos
o personas revestidas de autoridad (Gémez, 2008). Estos tipos de voluntad
dan nacimiento a dos tipos de organizaciones sociales: la comunidad (Geme-
inschafl) y la sociedad (Gesellschafi), que se constituyen precursoras de lecturas
dicotémicas entre lo rural y urbano.

Estos dos tipos de organizacion social, segun Tonnies (1947), se definen
por distintas condiciones, tales como: las relaciones sociales, el tamano de la
poblacién y la division social del trabajo. Asi, la comunidad es orientada por
los intereses de los individuos, por normas y creencias comunes definidas
como una voluntad natural. La sociedad es regida por la voluntad racional;
incluso, su aparicion responde a una organizacion social artificial, orientada
a lo ideal, al progreso (Gémez, 2008). En la primera, predomina la autosu-
ficiencia y la tradicion, un modo de estado natural primitivo propio de los
organismos vivos; en la segunda, hay especializacion de personas y servicios,
intercambios, mecanismos artificiales y libertades subjetivas (Tonnies, 1947).
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Desde esta diferenciacion, la “comunidad es lo antiguo y la sociedad lo
nuevo, como cosa y nombre. [...] comunidad es la vida en comtn (Jusam-
menleben) duradera y auténtica; sociedad es s6lo una vida en comudn pasajera
y aparente. Con ello coincide el que la comunidad deba ser entendida a
modo de organismo vivo, y la sociedad como agregado y artefacto mecanico”
(Tonnies, 1947: 21). Y aunque la pretension del autor no era precisamente
instaurar dicha dicotomia, sino superar la dualidad Estado/sociedad y entre
la consideracion histérica y la racionalista de la vida cultural (Schluchter,
2011), esta distincion desde la Sociologia da pie a autores que le sucedieron
(como Sorokin y Solari), para plantear la vision dicotémica entre lo rural y lo
urbano, manifiesta en el lenguaje actual en dualidades como campesino-ci-
tadino, campo-ciudad, salvaje-civilizado, ignorante-culto, barbaro-ciudada-
no, pueblo-aristocracia, natural-artificial, tradicional-moderno.

Ahora, desde la tradicion sociolégica anglosajona, es Pitirim Sorokin (so-
cidlogo ruso radicado en Estados Unidos), junto a Zimmerman y Galpin,
quienes, dando cuenta del continuo rural-urbano, sistematizaron en 1930
las diferencias entre el mundo rural y el urbano. Ellos, segin Gémez (2008),
destacan nueve caracteristicas diferenciales asociadas a: /) lo ocupacional,
2) lo ambiental, 3) el tamano de las comunidades, 4) la densidad poblacio-
nal, 5) la homogenidad/heterogenidad de la poblacion, 6) la diferenciacion,
estratificacion y complejidad social, 7) la movilidad social, 8) la direccion de
las migraciones y 9) los sistemas de integracion social.

Esta dicotomia entre lo rural y lo urbano, aunque con propositos de des-
aparicion, se extiende también al ambito latinoamericano, por ejemplo, en
los planteamientos del socidlogo uruguayo Aldo Ernesto Solari Irazoqui,
quien, a través de su obra Sociologia rural latinoamericana, propone la idea del
continuum rural-urbano y

plantea que el desarrollo de la sociologia se encuentra vinculado a cambios so-
ciales y a situaciones de crisis. La sociologia rural se desarrolla por la existencia
de una doble crisis: @) Las migraciones desde el campo hacia las ciudades que
han tenido un crecimiento sustantivo con las que se podian observar en el pasa-
do y b) La invasion del campo por las ciudades, lo que lleva a una urbanizacion
del medio rural (Gémez, 2001: s/a).

Asimismo, en las ideas de Gabriela Itzcovich que, si bien mantiene una lec-
tura dicotomica, entiende la ruralidad a partir de gradientes, indicando que
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existen continuidades o rupturas, asi como puntos de corte. Lo rural no remi-
te a un todo hegemonico, sino a un universo heterogéneo (Itzcovich, 2010).

También en el marco latinoamericano, otros autores, como Edelmira
Pérez (2001), Maria Nazareth Wanderley (2001) y Sergio Gomez (2008), dan
paso al concepto de nueva ruralidad para identificar las rupturas y comple-
mentariedades que suceden en lo rural (Llambi y Pérez, 2007). Se entiende,
desde esta comprension, transformaciones en lo rural que incorporan otras
actividades, usos de la tierra, relaciones, ambientes y economias: “la nueva
ruralidad abarca un conjunto de regiones y de zonas (un territorio) cuya
poblacién desarrolla diversas actividades o se desempena en diversos secto-
res, como la agricultura, la artesania, las industrias pequenas y medianas, el
comercio, los servicios, la ganaderia, la pesca, la mineria, la extraccion de los
recursos naturales y el turismo, entre otros” (Pérez, 2001: 17).

En esta Gltima concepcién, el mundo rural sefiala un proceso acelerado
de contraurbanizacion, de transformacion de estructuras tradicionales, y la
incorporacion de los valores de la modernidad, que se imponen sobre los es-
tilos de vida rural. No sélo formas agropecuarias modernas, sino también un
conjunto de actividades no agricolas ligadas al ocio, la industria, el turismo y
la prestacion de otros servicios.

Si bien estas concepciones explican parcialmente el contexto situacional
del Oriente de Antioquia-Colombia,? se quedan cortas para representar y
comprender lo que es y se hace en este territorio, que, muy a pesar de la dis-
tribucion politico-administrativa amparada constitucionalmente, mantiene
la dicotomia urbano-rural marcando brechas sociales, culturales, econémi-
cas y politicas. Por esto, en lugar de mantener la tensién urbano-rural, se
propone la categoria territorio para leer el Oriente de Antioquia, el cual se
configura por los sujetos que lo habitan, por las relaciones establecidas, por
su cultura, sus tradiciones y paisajes, entendiendo que los limites son méviles,
histéricos y contextuales.

?El Oriente de Antioquia es una de las nueve subregiones del Departamento de Antio-
quia (Colombia) que desde la ordenacion politica y administrativa esta conformado por 23
municipios: Abejorral, Alejandria, Argelia, Cocornd, Concepcion, El Carmen de Viboral,
El Penol, El Retiro, El Santuario, Granada, Guarne, Guatapé, La Ceja, La Unién, Marini-
lla, Narino, Rionegro, San Carlos, San Francisco, San Luis, San Rafael, San Vicente y Son-
son. Con una extension de 7,021 km cuadrados, y una poblacion de mas de medio millon de
habitantes, cuenta con dindmicas culturales, sociales, politicas, econdmicas, fisicas y natura-
les diversas que definen y configuran formas de vida y de habitar cada lugar del territorio.
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En este marco, el territorio se define como un espacio geografico (condi-
cién necesaria, pero no suficiente) “ocupado por grupos humanos que han
forjado en ¢l formas de vida y de relacionamiento mediante el arraigo, la
apropiacion y la transformacién de condiciones preexistentes” (PLANEA,
2003: 37). Es un “soporte fisico de todas las actividades humanas, un amor-
tiguador contra las construcciones racionalistas y abstractas; una garantia
concreta frente a esquematismos globalistas” (Londofio, 2018). Pero también
es menester reconocer su configuraciéon por las personas que lo habitan,’
por su cultura y tradiciones, por las relaciones sociales y naturales que esta-
blecen, por su historia y su memoria. Esta es una comprensién que integra
lo social, lo historico, lo geografico, lo politico, lo econémico, lo cultural, lo
relacional, lo tangible e intangible, lo potencial y lo problematico.

Se trata de una comprensién, al modo de la cosmovision de los indige-
nas, en particular del pueblo Nasa-Paez (pueblo indigena colombiano que
habita el departamento del Cauca), para el que el territorio esta ligado direc-
tamente a actividades cotidianas como ver, caminar y cultivar. Jer es ir con la
mirada mas alla del paisaje y llegar a los origenes, a los mayores y su sabidu-
ria, a las hermanas plantas y animales, a la Madre Tierra. Caminar expresa
dejar huellas por un mismo camino, porque los que viven en el territorio son
una misma familia. Y cultivar significa una relaciéon intima, un reencuentro
con la Madre Tierra, pues cada porciéon de la tierra es sagrada (Londono,
2018). Se trata, pues, de una perspectiva histérico-cultural; de un espacio
socialmente construido que, mas que un contenedor fisico, es un referente
simbdlico y material, y, como tal, un elemento estratégico para el “plan de
vida” de los pueblos y para la consolidacién de su autonomia.

Desde esta consideracion, el Oriente de Antioquia se asume como terri-
torio, en tanto experiencia historica, social y cultural particular, que confi-
gura formas de vida, relaciones, imaginarios, discursos y practicas. Se trata
de una experiencia que permite apropiacion, pero también transformacion,

? Segtin Bollnow (1969: 247), habitar, en un sentido amplio, define el estado singular de
la relacién del hombre con respecto al espacio, “mediante el cual algo animico o espiritual
esta introducido, amalgamado, con algo espacial”. Define la relacion particular que vincula
a los seres humanos con el conjunto de sus espacios de vida, “relacién que esta hecha de
accién y pensamiento, practicas y representaciones, realidad e imaginario. Los hombres
habitan el espacio y el espacio los habita, constituyen el espacio y el espacio los construye,
hacen significar el espacio y el espacio confiere sentido a su ser y accion” (Delory, 2015: 31).
Es el espacio donde el sujeto estd enraizado, al modo de la casa, definiendo una relacién
tanto del orden natural como social.
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y que se consolida por la agricultura, la riqueza hidrica y el desarrollo hi-
droeléctrico, la fortaleza ambiental manifiesta en diversidad de recursos na-
turales y paisajistica, por el desarrollo urbanistico, industrial y econémico. Y,
también, por la presencia y permanencia del conflicto armado en diversas
formas (guerrilla, paramilitarismo, narcotrafico...), la baja calidad y cober-
tura de la educacion, el modelo de desarrollo inequitativo y excluyente, el
incremento del deterioro ambiental, los altos niveles de maltrato infantil y
violencia intrafamiliar, entre otros. Estas potencialidades, condiciones y pro-
blematicas, dadas por la forma como los pobladores (o visitantes) habitan
el Oriente de Antioquia, definen el territorio, que no necesariamente coin-
ciden con las subregiones (bosques, paramo, altiplano, embalses) dadas en
acuerdos politico-administrativos.

Se precisa, entonces, del contexto social, historico, politico, geografico,
educativo y antropolégico para leer el territorio, para entender las distintas
concepciones e imagenes* con las que histéricamente ha sido leido el Orien-
te de Antioquia, una subregion del Departamento de Antioquia (Colombia)
que, si bien histéricamente testimonia una vocacion rural y campesina, tran-
sita por cambios al vincular las nuevas logicas cientificas, politicas, culturales
y educativas propias de la sociedad actual.”

De este modo, entendemos el territorio como el conjunto de caracteristi-
cas bioticas, abidticas, historicas y antropologicas que configuran el transito
desde el espacio dado hasta los lugares creados. Solo lo humano constituye
territorio (lugares); los demas seres viven en el espacio. El territorio se cons-
truye a partir de tensiones, luchas y conflictos con los otros, y con lo otro.
Y aunque se asocia a condiciones fisicas y geograficas, dificilmente pueden
determinarse sus limites, sus fronteras; mas bien, son moviles, histéricos y
creativos a nuevas condiciones, necesidades o potencialidades. En esto ra-
dica lo borroso, no tanto porque sea vago o indeterminado, sino, mas bien,

* Entiéndase por imagen desde la comprensioén de las ciencias sociales el conjunto de
caracteristicas (que en nuestro caso describe lo rural, lo territorial, el conflicto armado y la
infancia) que responde no sélo a concepciones tedricas, sino también a rasgos que se instau-
ran a partir de las formas de vida, de la cultura y costumbres de un lugar, para el caso, del
Oriente de Antioquia.

> La globalizacién, los avances tecnoldgicos, la polarizacion politica, el conflicto social,
la confrontacién armada, la riqueza natural (paisajismo y aguas), la industrializaciéon son
apenas algunos asuntos que en las tltimas décadas han tomado fuerza y determinan otros
modos de actuar y habitar en este territorio.
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porque se desdibujan formas de demarcamiento del territorio a causa de lo
propiamente humano que lo constituye.

EL CONFLICTO ARMADO COMO CONFIGURADOR DE TERRITORIO

Las fronteras politico-administrativas, como componente del territorio, se
han dado por las guerras mismas; con ello, esta forma de violencia directa ha
sido un mecanismo que ha configurado en gran medida las fronteras de los
paises, estados o departamentos, municipios, “senorios”, haciendas. Desde
ahi, se ha “ordenado” el territorio para condicionar asi la propiedad, su uso,
y de alguna forma ha incidido en las relaciones que sus habitantes presen-
tan con ¢l. Con ello, la construccion del territorio como concepto cultural e
histérico obedece a aspectos instituidos e instituyentes, en donde la guerra,
como mecanismo y causa a la vez, se ha hecho presente.

La memoria de un territorio puede ser contada de muchas maneras y
enfoques, incluso por los protagonistas, y responder consciente o inconscien-
temente a intereses varios; algunos de ellos, pueden ser intereses colonizados
en el relator, que reproduce o hace uso de parte del discurso que le fue insti-
tuido a manera de historia oficial.

Es decir, vivir el hecho y narrarlo no significa conocer todos los intereses
en juego que se entremezclaron, asi se haya vivenciado. Con ello, el relato
es una memoria que, siendo necesaria, es igualmente insuficiente, lo que
invita a encontrar eso “no conocido”, “no recordado”, a través del dialogo
entre pares o con un ejercicio que va mas alla de las narrativas, y obliga a la
busqueda de lo documental (Giraldo, 2015). Es decir, usar las herramientas
de la historia, pero con fines de construccion de una contrahistoria oficial,
a manera de memoria historica (Benjamin, 2013). Con ello, la subjetividad
¢ticamente valida, y que para el relator le da un tono aparente de objetivi-
dad, en tanto contadora de los hechos acaecidos y siendo honesto con lo que
relata, da cuenta de su relacion consciente o inconsciente con los intereses;
lo conocido y lo desconocido; lo que se resiste o normaliza; lo que tensiona
o que ha naturalizado en su contexto o territorio.

Vale la pena aclarar que vivir en un ambiente continuo de violencias,
de conflictos armados, no configura un sujeto o una cultura violenta, pero
si adquiere ciertos rasgos de violencia en el sujeto, que pueden ser mecanis-
mos de sobrevivencia, visibles en el momento de narrarlas con sus formas,
vacios o énfasis. En este sentido, por ser el colombiano o el antioquefio un
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sobreviviente del conflicto armado y de otras formas de violencia, no puede
suponerse que instaure una identidad propia alrededor de las violencias, sino
que ha desarrollado habilidades psiquicas y comportamentales que le per-
miten sobrevivir en ese ambiente hostil; de ahi la insistencia del concepto de
sobreviviente mas que de victima. En lo psiquico, la capacidad de apartarse,
de “no ver”, de no recordar, de no responsabilizarse con el dolor del otro; y
comportamentales, de tomar distancias, si no es conmigo o con mi familia,
no reacciono.

Ese conflicto armado, que es un problema en si mismo, también es pro-
ducto de otros problemas en los que se entiende que existen contextos his-
toricos propios, en los cuales se conjugan hechos, vivencias y experiencias
(Husserl, 1986) o condiciones estructurales, intereses y relaciones intersubje-
tivas (Contreras, 2003), que se consolidan en “un escenario propicio para la
propagacion, legitimacién y perpetuacion del conflicto armado como salida
a la inconformidad frente al orden de facto” (Alvarado et al., 2012: 33).

La complejidad de las violencias y el propio conflicto armado que se
expresa en brechas sociales, econémicas, politicas, educativas, los usos y pro-
piedad de la tierra, las diferencias de clase, la pobreza, la injusticia, el des-
empleo, la ineficiencia del Estado, la corrupcién, entre otros asuntos, se han
constituido histéricamente en causas objetivas de los diferentes conflictos ar-
mados en el pais, en relacion con las causas subjetivas, venganzas, odios, ge-
neracion de ingresos o riqueza, entre otros. Asi, “la guerra adquiere su pro-
pia dinamica con independencia de los motivos que la originaron vy, a su vez,
esta fuerza de la guerra incide como un factor propio en lo social y politico”
(Contreras, 2003: 122). Es decir, si ya son complejas las causas objetivas que
generan el conflicto armado y las causas subjetivas que en el marco del mis-
mo pueden desarrollarse, las consecuencias del conflicto también ahondan
en el estado de injusticias existentes, haciendo que, en vez de convertirse en
un mecanismo de tramitacion, se convierta en uno de acentuaciéon negativa
tanto de las causas objetivas como de las subjetivas.

El desarrollo de las causas objetivas requiere un cierto recorrido historico
del problema de la tierra en Colombia. Al respecto, el pais puede definir-
se constitucionalmente como un “Estado Social de Derecho”; sin embargo,
politicamente puede entenderse como un régimen que en la actualidad esta
en construccion (Gonzalez, 2016), que ha privilegiado a las oligarquias so-
bre los empobrecidos, y su ordenamiento territorial o politico-administra-
tivo responde a la logica de esos intereses, autoproclamados como Estado,
y no a la tradicion de sus habitantes (Fals, 2013). Mismo territorio que fue
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arrebatado a los indigenas y entregado de facto por la Corona espanola en
calidad de “sefiorios”, dividiendo la extension territorial del pais, lo que, a
través de guerras, permitio los limites de las haciendas (propiedad privada)
y la creacion de los departamentos como hoy los conocemos en Colombia
(Garcia, 1997).

Antioquia y los departamentos creados en el siglo Xix en Colombia con-
figuraron sus limites basados en los intereses de clérigos, terratenientes y
militares que tenian a su servicio gamonales a través de la guerra (Melo,
1988). Es asi como, en 1851, el gobierno liberal colombiano de José Hilario
Loépez dividio la provincia de Antioquia en tres departamentos con el fin de
restarle poder a los conservadores de Medellin y de acrecentarlo a los libe-
rales de Santa Fe de Antioquia y Rionegro. Eso desat6 una nueva guerra,
que termind con la reunificaciéon de Antioquia y su dominio conservador
(Jurado, 2009).

Con lo anterior se tiene que lo que se ha nombrado como “subregion
del oriente antioquenio” ha tenido sus intereses ligados a otros de orden de-
partamental, nacional e internacional, los que politicamente han variado en
sus formas de denominacion, pero que en lo econéomico se han conservado.
Quien ha controlado la administracion politica de la tierra (incluso a través de
las armas) ha condicionado la forma en que se habita y a quienes la habitan.

Es asi como la “region” fue priorizada en el marco de lo que se conocié
como la “Alianza para el Progreso” (en el marco de la Guerra Iria), y, desde
una perspectiva centralista y de desarrollo modernizador, se redefinié el uso y la
propiedad de la tierra, dandole el papel a sus propietarios de la vanguardia en la
transformacion, lo que trajo modificaciones en infraestructura y, por ende, en las
formas en que sus habitantes se relacionaron con el territorio (Ruiz, s/f)

Alli surgieron megaproyectos de infraestructura hidroeléctricos, viales,
de transporte, agroindustriales, industriales y habitacionales (Garcia, 2007),
lo que genero6 en el poder politico y econémico del territorio a los triunfado-
res; y a los campesinos sin tierra, con poca tierra o sin capacidad de decision,
como los perdedores; lo anterior, sumado a las heridas abiertas de la guerra
que se habia librado entre 1948 y 1958 —periodo que se denomin6é como
“La Violencia” (Guzman, Fals y Umana, 2017)— y al problema no resuelto,
perpetuado y agudizado del campesinado (Machado, 1998), configur6é un
escenario ideal para el surgimiento del conflicto armado mas reciente de
Colombia.

Ese descontento campesino, de los obreros sindicalizados y de los mar-
ginados urbanos de los pequefios municipios del oriente de Antioquia fue
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canalizado en movilizacién y organizacién, conformando consejos civicos
municipales y, posteriormente, la coordinadora del “Movimiento Civico del
Oriente de Antioquia” (Ruiz, s/f). Sin embargo, también ese descontento,
mas la represion oficial de la época en el marco de lo que se conoci6 como el
Frente Nacional (1966-1974) —periodo en el que los liberales y conservado-
res se repartieron el poder politico— y del “Estatuto de Seguridad” (1978-
1982), sirvieron como cultivo para que las guerrillas, que en Colombia ya se
habian creado en otros lugares, encontraran ambientes favorables para su
surgimiento y crecimiento.

El conflicto armado como expresion de una violencia directa, surgido de
violencias culturales y estructurales (Galtung, 1987), se convirtié en causa y
efecto a la vez, que ha formado parte de la realidad del “territorio”. La bus-
queda de mecanismos para regular esa forma de violencia directa llevé a echar
mano del Derecho Internacional Humanitario, y de su forma de nombrarlo
como conflictos armados no internacionales (CANI). Sin embargo, si bien su
desarrollo conceptual data de finales del siglo XIX, la guerra como constructora
de espacios territoriales, como se ha mostrado, ya lleva varios siglos.

No deja de resultar paradojico como la historia de la humanidad esta
mas ligada a la nociéon de guerra que al de la reflexion de la paz. Es asi
como, tanto desde el wsnaturalismo —por ejemplo, con San Agustin de Hi-
pona (1922), quien sera quien construye las bases de una “guerra justa”™—
como del positivismo juridico (Kant, 2012, entre otros), la guerra se puede
entender como derecho, y se tiene que reflexionar mas sobre el mal que
sobre el bien. Estos antecedentes, y los horrores acontecidos en el marco de
las guerras en la historia de la humanidad, sirvieron precisamente para crear
en 1863 el Comité Internacional de la Cruz Roja (CicR), en 1870 la Media
Luna y en 1864 el Convenio de Ginebra, instaurando normas unilaterales y
acuerdos bilaterales que fueron configurando un derecho consuetudinario de la
guerra, asi como su ordenamiento juridico universal.

Posteriormente apareci6 el segundo convenio de Ginebra (1906), en fun-
ciéon del mejoramiento de las condiciones de los heridos; el tercero (1929),
sobre tratamiento de los heridos en calidad de prisioneros; y el cuarto (1949),
referido a la proteccion de civiles, y la inclusion de los otros tres en lo que se
conoce como el Derecho Internacional Humanitario (DiH). Paralelamente,
en La Haya, se celebraron las dos primeras conferencias internacionales de
paz, referidas a las costumbres y leyes en la guerra, 1899 y 1907, en las que
se cred la primera y segunda convenciones de La Haya.
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Si continuamos este recorrido histérico, es finalizada la Segunda Guerra
Mundial cuando se crea la ONU (1945) como 6rgano universal que permitie-
ra mantener la paz. Alli se hace la Declaracion de los Derechos Humanos
(1948), la que, sumada con los cuatro convenios de Ginebra (1949), confi-
gura los dos sistemas universales de proteccion: el Sistema de Proteccion de
los Derechos Humanos (bajo la tutela del Consejo de Derechos Humanos)
y el Sistema de Proteccién del Derecho Internacional Humanitario (bajo la
tutela del cICRr, el que, ademas, tenia la mision historica de ser guardian).

De los cuatro convenios de Ginebra (1949), puede entenderse que un
conflicto armado es una guerra no declarada oficialmente por las partes.
En esa direccion, el papel del cicr no se circunscribe solo a las guerras (con-
flictos armados declarados), sino a cualquier tipo de conflicto armado de
caracter internacional, declarado o no. Asi queda expreso en el articulo 3,
apartado 2, comun a los cuatro convenios de Ginebra de 1949, que senala
que: “un organismo humanitario imparcial, tal como el Comité Internacio-
nal de la Cruz Roja, podra ofrecer sus servicios a las Partes en conflicto”. Y
s1 bien, inicialmente, las partes en conflicto se entendian como los Estados,
la misma costumbre permiti6 entrever que dicha funcion es aplicable en el
caso de un conflicto armado no internacional, manteniendo su neutralidad,
es decir, la independencia de las partes.

Pero entonces, iqué entender por un conflicto armado no internacional
(cann)? El parrafo 1 del Protocolo II de 1977 (cicr: s/a), sefiala

a todos los conflictos armados que no estén cubiertos por el articulo 1 del Proto-
colo adicional a los Convenios de Ginebra del 12 de agosto de 1949 relativo a la
proteccion de las victimas de los conflictos armados internacionales (Protocolo
I) y que se desarrollen en el territorio de una Alta Parte contratante entre sus
fuerzas armadas y fuerzas armadas disidentes o grupos armados organizados
que, bajo la direccion de un mando responsable, ejerzan sobre una parte de
dicho territorio un control tal que les permita realizar operaciones militares
sostenidas y concertadas y aplicar el presente Protocolo.

Al revisar las tres condiciones planteadas por esta norma, en el caso de la
violencia politico-militar que ha vivido Colombia y el Oriente de Antioquia
desde la década de los afios sesenta, se tiene que el Estado colombiano, a
través de sus Fuerzas Armadas, ha enfrentado a fuerzas disidentes organiza-
das, tales como el M 19, el Quintin Lame, el Ejército Popular de Liberacion
(EpL), el Ejército Revolucionario del Pueblo (Erp), el Ejército Guevarista, el
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Partido Revolucionario de los Trabajadores (prT), los Comandos Armados
del Pueblo (caP), las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC)
y el Ejército de Liberacién Nacional (ELN), con lo que se cumple la primera
condicion; es decir, existen fuerzas armadas y disidentes que han participado
con algunos de sus actores en operaciones militares en el Oriente de Antio-
quia (Villamizar, 2017).

Para la segunda condicion, también se constata que tanto las fuerzas
del Estado como los grupos disidentes cuentan con una direcciéon de man-
do responsable. Para las Fuerzas Armadas de Colombia, el presidente de la
Republica, segiin la Constitucién Politica de Colombia con sus respectivos
mandos responsables; y de igual forma cada una de las fuerzas disidentes:
el “Secretariado” para las FARC o el “Comando Central” en el caso del ELN.
En el Oriente de Antioquia, esta condicion se evidencia en el gobernador, la
Cuarta Brigada y los comandos de policias locales, para el caso del Estado;
y en los mandos de los distintos bloques o frentes de los movimientos insur-
gentes (bloque Noroccidental de las rarc, frente 9 y 14; frente de Guerra
Occidental del ELN, frente Carlos Alirio Buitrago, entre otros).

Frente a la tercera condicion, no es dificil evidenciar como, durante mu-
chos anos (mas de cinco décadas en el caso de las FARC), se han mantenido
operaciones militares sostenidas en una alta extension del territorio nacional.
Previo al Acuerdo de Paz, por ejemplo, las FARC tenian controles entre mar-
ginales y significativos en “242 municipios del pais, lo que corresponde a 22
por ciento del total de municipios de Colombia” (Pares, 2018), y el ELN, en
la actualidad, al menos en 106 municipios. Si bien su poder en el Oriente
de Antioquia fue alto, actualmente no operan en esa parte de la extension
territorial del departamento.

Es importante tener en cuenta la naturaleza del grupo paramilitar Au-
todefensas Unidas de Colombia (auc), que puede ser entendido como una
estructura disidente del Estado o como un organismo informal que era parte
del Estado y que actuaba con la aquiescencia, apoyo, tolerancia o anuencia
del mismo. Las dos opciones implican una lectura distinta, segtin las accio-
nes violentas entre Estado y Auc, podian calificarse como CANI o no. Las
evidencias empiricas, en el marco de investigaciones de memoria historica,
muestran que las AUC eran un brazo no formal del Estado (Giraldo, Molano
y Giraldo, 2004). Declaraciones de exparamilitares, en el marco de la Ley
975 de 2005 (Justicia y Paz) lo confirmarian, y entre otros, los referidos para
el caso de Antioquia (Verdad Abierta, 7 de febrero de 2018).
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Por otra parte, consuetudinariamente, el CICR, con base en el DIH y la
jurisprudencia de los tribunales internacionales, considera que existe un CANI
cuando se cumplen dos requisitos: /) las hostilidades alcanzan un nivel mi-
nimo de intensidad, lo cual se mide en funcién de criterios indicativos como
numero, duracion y violencia de los enfrentamientos, niumero de personas
que participan en las hostilidades, y forma en que recurren al uso de la fuer-
za, tipo de armas utilizadas, nimero de victimas y efectos de la violencia
entre la poblacion civil; 2) los grupos no gubernamentales que participan en
los actos de violencia estan suficientemente organizados. Los criterios indi-
cativos para establecer si se cumple esta condicion serian la existencia de una
estructura jerarquica y una cadena de mando, capacidad de planificar, coor-
dinar y llevar a cabo operaciones militares, capacidad de reclutar y entrenar
a portadores de armas, existencia de reglas de disciplina interna, capacidad
de los comandantes de controlar a los miembros del grupo y control terri-
torial, con lo que el debate de si las auc son disidentes o no al Estado ya no
seria lo importante.

Aclara el cicr (2018) que las motivaciones étnicas, econémicas, politi-
cas y religiosas, entre otras, no configuran una condicién para tipificar un
CANIL Al ser asi, el CICR considera que hay actualmente cinco CANI en el caso
de Colombia: cuatro entre el Estado y grupos disidentes, como el Ejército
de Liberacion Nacional (ELN), el Ejército Popular de Liberacion (EpL), las
Autodefensas Gaitanistas de Colombia (AGC) e integrantes de las FARC-EP
que no negociaron o que retornaron (sobre esto ultimo, no es claro si van a
ser un solo grupo o varios) o que no se acogieron al proceso de paz. Existe
también un quinto CANI entre el ELN y el EPL, cuyo epicentro es la region del
Catatumbo.

Al utilizar dicha interpretacién en retrospectiva para el Oriente de An-
tioquia, es posible identificar al menos nueve CANI: entre el Estado y las FARC,
entre el Estado y el ELN, entre el Estado y el EPL, entre las FARC y el ELN, entre
las FARC y las Autodefensas del Magdalena Medio (AMM), entre el ELN y las
AMM, entre las FARC y las AUC, entre el ELN y las Auc, y entre el Bloque Cacique
Nutibara y el Bloque Metro, ambos de las auc. Al comparar el Oriente de
Antioquia con otra extension territorial del pais, se evidencia que no hubo
otra con la cantidad de caNI, lo que muestra la complejidad del conflicto
armado en ese trozo de la geografia nacional y sus efectos en el tejido social
y en las subjetividades.

También hay clasificaciones no desde el derecho internacional, como las
que senalan que el conflicto armado es:
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todo enfrentamiento protagonizado por grupos armados regulares o irregula-
res con objetivos percibidos como incompatibles en el que el uso continuado y
organizado de la violencia: @) provoca un minimo de 100 victimas mortales en
un afio y/o un grave impacto en el territorio (destrucciéon de infraestructuras
o de la naturaleza) y la seguridad humana (¢j. poblacién herida o desplazada,
violencia sexual, inseguridad alimentaria, impacto en la salud mental y en el
tejido social o disrupcién de los servicios basicos); 4) pretende la consecucion
de objetivos diferenciables de los de la delincuencia comtn y normalmente
vinculados a: demandas de autodeterminacion y autogobierno, o aspiraciones
identitarias; la oposicion al sistema politico, econémico, social o ideologico de
un Estado o a la politica interna o internacional de un gobierno, lo que en am-
bos casos motiva la lucha para acceder o erosionar al poder; o al control de los
recursos o del territorio (Fisas et al., 2015: 29).

Con dicho significado, algunas estadisticas del Centro Nacional de Memoria
Histoérica,® para esbozar la magnitud e impacto de dicho conflicto armado
en Colombia, entre 1958 y 2012 muestran que caus6 la muerte de 218,194
personas, de las cuales 19 por ciento (que equivale a 40,787 muertos) fueron
combatientes y los demas corresponden a poblacion civil; 27,023 secuestros
entre 1970 y 2010; 1,344 victimas en acciones bélicas y 1,566 en atentados
terroristas entre 1988 y 2012; 11,751 victimas en 1,982 casos de masacres y
25,007 desapariciones forzadas entre 1985 y 2012; 4°744,046 victimas por
desplazamientos forzados entre 1996 y 2012; 10,189 victimas por minas
(2,119 muertos) y 5,156 personas reclutadas de forma ilicita entre 1988 y
2012 (cNMmH, 2018).

Para el caso del Oriente de Antioquia, es claro, entonces, no solo la con-
figuracion de nueve conflictos armados, sino también la vivencia de hechos
victimizantes (Ley 1488 de 2011) que, individual o colectivamente, genera-
ron marcas fisicas, psicologicas, morales, naturales, sociales y econdémicas,
tales como desplazamiento forzado, secuestro, minas antipersonas, recluta-

El Centro Nacional de Memoria Histérica es un establecimiento ptblico del orden
nacional, adscrito al Departamento para la Prosperidad Social (organismo del gobierno na-
cional), que busca fijar politicas, planes generales, programas y proyectos para la asistencia,
atencion y reparacion a las victimas de la violencia, la inclusion social, la atencién a grupos
vulnerables y su reintegracion social y econémica. Su objeto es reunir y recuperar todo el
material documental, testimonios orales y por cualquier otro medio relativos a las violacio-
nes de que trata el articulo 147 de la Ley de Victimas y restitucion de Tierras (CNMH, 2018).
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miento forzado, asesinatos, despojo de tierras, pérdida de bienes, abandono,
tortura, atentados y hostigamiento a poblaciones. Estos hechos acaecieron
reiterativamente en todo el territorio y, como efecto, instauraron otras for-
mas distintas de economia, de politica, de conformacién de las familias, de
relacion con los otros y con su territorio.

Parte de como se financi6 ese conflicto armado se hizo a través de prac-
ticas asociadas con mercados ilicitos, lo que permitié a algunas comunidades
con altas carencias las posibilidades para acceder a condiciones materiales
de existencia menos limitadas, lo que ha servido de explicaciéon que encubre
los reales intereses.

La disputa por las economias ilegales por parte de los actores visibles del
conflicto, y el interés de apropiarse del territorio para desarrollar otras econo-
mias (como la extractivista o los monocultivos agroindustriales, las represas,
entre otros), por parte de los verdaderos beneficiados con el conflicto armado
(que atn se ocultan entre el control del régimen politico, el silenciamiento de
algunos discursos o las indagaciones poco exhaustivas), transformaron, entre
otros, la composicion de la familia, sus costumbres y, por supuesto, las formas
de habitar el territorio. En particular, es evidente la afectacién en los nifios,
generando, entre otras consecuencias (en su condiciéon de sobrevivientes),
el desarraigo obligado de su terrufio, la pérdida de personas significativas y
de vinculos afectivos, ser testigos de tomas y asesinatos, entre otros hechos
sociales, culturales, ambientales y humanos que abruptamente modificaron
sus necesidades axiologicas de ser, tener, hacer y estar (Max Neef, 2017) en el
territorio, su historia y, por lo tanto, su posibilidad de humanidad.

Con lo anterior, si se parte desde el DIH en su sentido positivo, del DIH
en su sentido consuetudinario o de Fisas et al. (2015), en Colombia y en el
oriente de Antioquia se present6 conflicto armado y éste incidi6 en la tras-
formacion del territorio, en especial en las familias y la nifiez.

INFANCIA Y TERRITORIO, UN AFINCAMIENTO NECESARIO

Al considerar estudios historicos y desarrollos teéricos sobre la infancia (De-
Mause, 1974; Varela, 1986; Munoz y Pachon, 1991; Alvarado y Guido,
1993; Aries, 1997; Delgado, 1998; Volnovich, 1999; Kohan, 2004; Batallan,
2007; CONPES, 2007; Bustelo, 2011; Carli, 2011, 2012; Redondo, 2013;
Agamben, 2015, entre otros), se identifican diversas formas de entender y re-
presentar a los nifios en cada contexto, las cuales definen practicas y formas
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de actuacion con ellos. Aunque puedan identificarse elementos comunes de
comprension, dichas practicas resultan diversas y estan en relaciéon con los
territorios y los contextos sociales e histéricos de cada sociedad. En este sen-
tido, Delgado, en su texto “Historia de la Infancia” (1998), plantea que “mi-
rar atras en el pasado para ver la historia de la infancia equivale a levantar
la tapa de la caja de Pandora, no para dejar libres los males que han afligido
a lo largo de los siglos a la infancia, sino para poder conocerlos y evitarlos”.

Es posible, entonces, identificar practicas en la infancia que responden a
distintas concepciones o imaginarios que las culturas han construido sobre
los nifos: el “guerrero” de los espartanos, el “descendiente” de los dioses en
tradiciones grecolatinas, el “caballero” o “piadoso” de la época medieval,
el “escolar” desde la organizacion educativa y cientifica de los siglos xvil y
xvill, el “trabajador” de la organizacién industrial del siglo XI1X, el “sujeto de
derechos” después de la Segunda Guerra Mundial, entre otros (Rios-Osorio,
2018).

En este sentido, entendemos que la pluralidad desde los contextos y la
historia permite la comprension de la infancia y exige asumir, en cada caso,
abordajes y referentes teéricos y metodologicos distintos, pero, al mismo
tiempo, es ella (la pluralidad) la que permite identificar los vacios y com-
prensiones pendientes sobre la infancia, en nuestro caso, desde las transfor-
maciones humanas, sociales, familiares y morales que sufren los nifios ante
las nuevas realidades del territorio a causa del conflicto armado.

Por lo tanto, acercarnos a la infancia del Oriente de Antioquia nos lleva
a reconocer, sin pretension de etiquetas y clasificaciones, practicas culturales,
politicas, economicas y educativas definidas histéricamente en este territorio,
las cuales han llevado a definir ciertas connotaciones en la forma de ver a los
sujetos, y de forma puntual a los ninos. Asi, se habla de “nifios trabajadores”
que se constituyen en propiedad y mano de obra calificada al integrarse a
temprana edad en labores agricolas, pecuarias, mineras y turisticas, entre
otras. “Ninos consumidores”, “nifios mayordomos”, “nifios guarderia”, para
expresar formas de infancia enmarcadas en condiciones sociales, politicas y
culturales propias de grupos sociales, que de paso constituyen relaciones pa-
terno-filiales acordes a dichas realidades. “Ninos sobrevivientes™’ a situacio-

"Desde el Centro de Memoria Histérica, el concepto de “sobreviviente” define la con-
diciéon de un sujeto que sufre dafios (fisicos) o afectaciones en el tiempo, pero que logra
transitar ese periodo y cuya forma de subjetivacién puede diferir de quienes no se vieron
sometidos a dichas condiciones y, por supuesto, de quienes desaparecieron. Es una categoria
que define una posibilidad de subjetivacion, a pesar de condiciones adversas y de negacion
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nes de vulnerabilidad a causa de las condiciones sociales y politicas vividas
especialmente en las tltimas décadas en el territorio (insurgentes, desplaza-
dos o huérfanos), que llevan entre sus manifestaciones a la confrontacion
entre grupos armados, siendo ellos testigos de enfrentamientos, bombardeos,
tomas a poblaciones, ajusticiamientos, intimidaciones, pérdidas, entre otras
situaciones acontecidas.”

Esta Gltima expresién de nifios marca una situaciéon politica y no sélo
coyuntural que, tal como lo ejemplarizan Sosenski y Osorio (2012: 159-165),
desde la Revolucion mexicana, siempre han mostrado vinculos con las pér-
didas, la angustia, el duelo, la inseguridad, marcando decididamente sus ex-
periencias y vida cotidiana:

sabemos que los efectos que sobre un nino tiene una guerra son tan variados
como el nimero de ninos que las sufren, pero las posibilidades de amortigua-
miento que el pequeno en cuestién reciba de su ambiente inmediato desem-
pefnaran siempre un papel trascendental en como lo vivido se entreteja en su
propia historia (p. 159) [...] Los ninos deben aprender velozmente a dejar, a
renunciar, a no tener “conservatismos sentimentales”, a administrarse una suer-
te de “anestesia afectiva”. El cambio subito de hogar implica pérdidas que los
nifios no alcanzan a elaborar porque no siempre da tiempo para las despedidas
(p. 162) [...] Aunque la muerte se volvia parte de la vida cotidiana, era, no
obstante, una situacion a la cual era imposible acostumbrarse (p. 164) [...] Los

(o suspension) antropologica, a diferencia del concepto victima, que denotaria una actitud
pasiva, inmovilizadora, en la que se pierde por decision la posibilidad, la condicion de ser
sujeto y ciudadano.

#El conflicto armado en Colombia, en relacién con los nifios, pasa por varias manifes-
taciones ampliamente detalladas en el texto “Colombia: huellas del conflicto en la primera
infancia”, informe liderado por Save the Children Canada (SCC) y la Organizacién de
Estados Iberoamericanos (OEI) en el anio 2009:

"incidencia del conflicto armado en la primera infancia se manifiesta de diferente forma: los ni-
fos como victimas de minas antipersona; el desplazamiento forzado; el secuestro (segtin la Fundacién
Pais Libre, entre 1996 y 2007 se secuestré a 731 menores de seis afios) tanto de ellos como de sus pa-
dres; las migraciones de los padres fuera del pais, dejandolos al cuidado de familiares y en ocasiones de
amigos o vecinos; la entrega de los niflos a las familias de apoyo cuando los padres son combatientes;
la desmovilizacion de sus padres de los grupos armados al margen de la ley; el maltrato y abandono
por parte de sus familias; la desaparicion forzada de los padres o familiares; los confinamientos; los
ataques y tomas armadas a los municipios; las fumigaciones a los cultivos ilicitos; los asesinatos y las

masacres de sus familiares y vecinos.
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muertos de la guerra persiguen a los nifios hasta su vejez o, como diria Michel
de Certeau: “el muerto habita al vivo”.

Precisamente por todo esto, nuestro supuesto reza que la transformacion del
territorio a causa del conflicto armado tuvo una traducciéon en experiencias
de infancia que no pueden ser explicadas simplemente por el sentido comun
de lo sucedido. Por ello, estar atento a las transformaciones del territorio,
interpelar su significado, es condicién fundamental, en tanto define un en-
marcamiento que, desde Butler (2010), configura al menos tres condiciones:
1) la posibilidad de reconocer que la vida y lo humano esta asociado a la
construccion del sujeto, a los marcos mentales y cognitivos que determinan
la forma de reconocer y relacionarse con la vida de los otros; 2) que lo hu-
mano esta siempre asociado a lo politico, y 3) que el leguaje permite acceder
a lo anterior.

Por tal razoén, pensar en infancia, territorio y conflicto armado precisa
reconocer los abordajes y referentes heredados de las diversas disciplinas, y
reconocer los sujetos (los nifos), los lenguajes y discursos (institucionalizados
y no institucionalizados), las practicas historicamente constituidas (al igual
que los medios, las herramientas y estrategias vinculadas a dichas infancias),
las formas de configuracion de los territorios, las interacciones, el papel que
cumple quien ensefa y quien aprende, la calidad y el uso de estrategias pe-
dagogicas. Y mas importante aun: “reconocer historias, sujetos, relaciones
de poder, condiciones (o no condiciones) humanas, que cuestionan y resigni-
fican la historia” (Rios-Osorio, 2019), y en ella, la comprension de la infan-
cia enmarcada en un territorio transformado por el conflicto armado, que
exige la no repeticion, y el reconocimiento de otras miradas basadas no en
la victimizacién, sino en la apreciacion de potencias y potencialidades, de
condiciones de perfectibilidad, formacién y autoformacion, que hagan po-
sible la constitucion de un sujeto y de humanidad, a pesar de las situaciones
inesperadas en el territorio, esta vez a causa del conflicto armado.

A MODO DE CONCLUSION
Estar atento a las alteraciones sociales, geopoliticas, econdémicas y culturales
del territorio; entender las condiciones estructurales y subjetivas que favore-

cieron la apariciéon del conflicto armado; interpelar significados, practicas,
experiencias; construir memoria personal, colectiva e historica; se constitu-
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yen en condiciones fundamentales para entender la forma como un terri-
torio es transformado por intereses instituidos y por el conflicto armado, vy,
al mismo tiempo, configura una forma de infancia en un espacio y tiempo
determinado.

No se trata solamente de un ejercicio académico de elucidacion al tratar
de esclarecer tales barbaries y sus afectaciones, sino también de una postura y
compromiso ético y politico al pretender que estas condiciones y hechos no se
repitan. Al modo de la exigencia propuesta por Adorno (1998) en el caso de
Auschwitz, porque mientras no cambien las condiciones que la hacen posible,
la injusticia, el conflicto armado, las formas subjetivas de justificacioén, no ha-
remos mas que perpetuar la barbarie y repetir la historia absurdamente.

La potestas creativa de la infancia radica en la posibilidad de humaniza-
ciéon que ella brinda en tanto apertura y disposicion, en la oportunidad de
acercarse al ser humano (particularmente al nifio, en quien se hacen expre-
sas mayores experiencias de infancia), en su condicion de humanidad. Por
ello, mas alla de ser un lugar en la etapa de desarrollo humano, la infancia
es un lugar permanente de retorno a si mismo, una opcioéon histéricamente
de perfectibilidad, de construccién de subjetividad, desde donde se logran
traducciones necesarias que vinculan el territorio habitado, la vida territoria-
lizada. Un movimiento que transita, entre lo que fue y lo que puede llegar a
ser como despliegue de si, como autoformacion. Es la posibilidad de practi-
cas de formacién que se sobreponen a la sujetacion planteada por los hechos
y consecuencias del conflicto armado (carencia, pérdida, desplazamiento...),
para levantarse en un proceso de subjetivacion, de autorrealizacion, de expe-
riencia fundante, que reterritorializa las condiciones de existencia, creando
otras posibilidades, otra territorialidad.
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CAPITULO 7

Cdtedras de paz en contextos de violencia en una

Colombia en transicion

Luz Dary Ruiz Botero
Ana Maria Maya Barrera

Las noches estdan prefiadas y nadie conoce el dia que nacerd
(E. MoriN, 2011)

INTRODUCCION

Este trabajo centra la mirada en la oportunidad de la Cédtedra de paz en una
Colombia en transicion por “El acuerdo de paz para la finalizacion del con-
flicto armado y la construcciéon de una paz estable y duradera”; para ello, se
analizan los contextos de violencia que persisten en el pais y las iniciativas de
construccion de paz como dos caras de la misma moneda.

La segunda parte del texto enfatiza en la educacion para la paz desde
las catedras con sus lineamientos normativos y juridicos, en especial con los
contextos de oportunidad que se establecen al resignificar la paz en tanto
construccion desde el cuerpo humano, los sentidos, los colores y la naturale-
za misma. Este texto es producto de procesos investigativos que interrogan
las iniciativas de paz en Medellin y formativos de desarrollar la Cdtedra de paz
en espacios universitarios.

ANTECEDENTES

La pregunta por la educacién en la transformacion de sujetos desde sus re-
presentaciones y practicas sociales en contextos de violencia es bordeada
en investigaciones de iniciativas de paz en Medellin entre 1980 y 2015 y
en repertorios de accion desde la articulacion social y comunitaria para la
construccion de paz en Medellin entre 1990 y 2015, asi como en los procesos
formativos de las Cdtedras de paz presencial y virtual que se desarrollan desde
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el 2016 hasta la actualidad como materias electivas o flexibles en la Institu-
cion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia (Colmayor).

Ambos procesos forman parte de la Cdtedra de paz: Paz-Es, que promueve
el Grupo de Investigacion Estudios en Desarrollo Local y Gestion Territorial
de la Facultad de Ciencias Sociales de la Institucion Universitaria, desde sus
componente investigativos, formativos y de interaccién en redes y colectivos,
con el proposito de incidir en la cultura politica de las nuevas generaciones
(Ruiz, 2017).

Metodolégicamente, la perspectiva critica social ha sido el paradigma
privilegiado por los estudios, asi como la investigacion cualitativa y la sis-
tematizacion de experiencias son el enfoque y el método empleados en los
ejercicios. La parte formativa se orienta desde la pedagogia critica con la
intencion politico-cultural del acto educativo, el reconocimiento de saberes
previos para su problematizaciéon en pro de la comprensiéon y apropiaciéon de
contextos, y los compromisos con su transformacién. Entre los autores que
aportan en la fundamentacion de la catedra en lo pedagdgico estan: Ayuste,
Flecha, Lopez y Lleras (1994), Giroux (1990, 1992, 1993 y 2002), McLaren
(1994, 1997 y 1998), Magendzo (1996), McLaren y Giroux (1997), Gramsci
(1975) y Freire (1990).

De las reflexiones y debates en torno a ambos procesos formativos e in-
vestigativos, se construye este texto que pretende dar cuenta de los retos que
tenemos como docentes en un pais en transicion como Colombia, donde
persisten los contextos de violencia, aun con el acuerdo de paz, y donde las
catedras de paz pretenden ser una, de tantas otras estrategias, para construir
un mejor pais para todos-as, aunque no sabemos qué nacera de la noche,
como indica Morin (2011).

COLOMBIA EN TRANSICION: ENTRE LOS CONTEXTOS
DE VIOLENCIAS Y LA CONSTRUCCION DE LA PAZ

En Colombia, el pacto politico denominado “Acuerdo para la terminacion
del conflicto armado y la construccion de una paz estable y duradera” evi-
dencia polarizaciones y desencuentros en la sociedad en general, creando
retos para el sistema educativo, asunto coincidente también, con otros mo-
mentos de la historia colombiana y el reclamo a la educaciéon ante las crisis
sociales y politicas (Cortes, 2015), siendo las Cdtedras de paz una oportunidad
importante en estos tiempos.
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La comprension de la violencia como contexto es todo un desafio anali-
tico, como nos indica Gonzalez (2006), por su relacion con la configuracion
del territorio, su incidencia en la emergencia y articulacion de actores socia-
les, y, finalmente, su impacto en la construcciéon del orden, en términos de
soberania. Ello implicaria preguntas sobre las violencias en la configuracion
de Colombia desde sus territorios geoestratégicos en América Latina y el
mundo, su poblaciéon heterogénea y su soberania en disputa por intereses
contradictorios en el mapa mundial.

Es este contexto de violencia, quiza, el que nos permita comprender por
qué entre 1980 y 2005 la tasa colombiana de homicidios por cada 100 mil
habitantes oscilé entre 28.5 y 78 (Soares y Naritomi, 2010, citado en Centro
Nacional de Memoria Historica, 2017: 51), asi como el hecho de que, en el
marco del conflicto armado, se documenten 353,531 hechos (entre 1958 y el
15 de julio de 2018), entre victimas fatales, desaparicion, secuestro, violencia
sexual, masacres, reclutamiento de menores de 18 afos, victimas de minas,
entre otros, los cuales son atribuidos a 94,754 paramilitares, 35,683 integrantes
de las guerrillas y 9,804 agentes del Estado, segtin el Observatorio de Memoria
y Conflicto del Centro Nacional de Memoria Historica ( cnmH, 2018).

En el texto “Medellin: memorias de una guerra urbana” ( cNMH, 2017),
se hace referencia al incremento progresivo del homicidio en ciudades como
Medellin, capital de Antioquia, que se configura como la ciudad mas vio-
lenta del mundo (tasa de homicidios por cien mil habitantes). En 1978, Me-
dellin, con 40.6 casos, por primera vez supero la tasa nacional de 28.5; el
numero de homicidios en la ciudad se increment6 sustancialmente en 1976
(271), 1980 (828), 1983 (869), 1985 (1749) y 1988 (3,603), y crecié ocho veces
en 1991 (6,809), cuando uno de cada cuatro de los homicidios colombianos
ocurri6 en la ciudad, hasta 1996, cuando todavia habia mas de 4 mil y la tasa
rebasaba los 200 por cada cien mil habitantes ( cNvH, 2017).

En este entorno, la busqueda de la paz, la defensa de la vida y el rechazo
a las violencias constituyeron la motivaciéon principal para la movilizacion
social en la década de los afios noventa del siglo pasado (Romero, 2004, ci-
tado por Gonzalez, 2006), configurandose como las acciones colectivas mas
significativas del pais para este momento, siendo Antioquia una subregiéon
del pais que se destaca por su activismo, como se referencia en la base de
datos de Datapaz del CINEP (citado en Uribe y Correa, 2017), la cual re-
gistra 1,084 iniciativas en este territorio entre 1995 y 2015, que equivalen a
31.5 por ciento del total nacional, llegando en el 2004 a representar cerca de
40 por ciento de ese total y en el 2010 un poco mas de 50 por ciento. Esta
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region ha aportado al movimiento social por la paz como una convergencia
heterogénea en defensa de esa vida digna y la solucién negociada del con-
flicto armado.

Esa pervivencia simultanea de acciones de violencia y apuestas de paz
pueden referenciarse en territorios del pais en distintos momentos de su his-
toria. Por ejemplo, para 1997, Jests Maria Valle Jaramillo, presidente del
Comité Permanente de Derechos Humanos y asesinado por sus denuncias,
decia que, st antes se reconoci6é que el meridiano de la cultura pasaba por
Antioquia, planteaba que ahora el meridiano de la violencia pasa por An-
tioquia, al exportar al pais concepciones equivocadas de orden publico y
violencia (Alvarez, 2018). Pero, también, este departamento, para el 2016,
juega un papel muy importante en la legitimacion e implementacion del al-
timo pacto politico denominado “Acuerdos para la terminacion del conflicto
armado y la construccion de una paz estable y duradera”, como lo reconoce
Francisco de Roux (2017), hoy presidente de la Comision de la Verdad.

La Colombia en transicién de la guerra a la paz, del conflicto armado a
mayor democracia, de violacién de derechos humanos a mejores garantias
de vida digna para todos-as, como un pais prefiado por un acuerdo de paz,
con posibilidades de transformaciones personales, institucionales y colecti-
vas, asi como con miedos y temores de multiples colombianos-as a los cam-
bios; con la dificultad de establecer acuerdos del pais deseado y posible, crea
una necesidad de articulacién en ese futuro pais que esta naciendo y no es
tan nitido, ni consensuado para sus habitantes. Transiciéon que se presenta en
reclamos de la poblaciéon ante la desinformacion en el momento de la nego-
ciacion en La Habana (2012-2016); por debates ante el contenido del acuer-
do de paz firmado (Cartagena, 26 septiembre 2017); por polarizacion en los
resultados del plebiscito (2 octubre 2017) como mecanismo para refrendar
los acuerdos: con 6°424,385 votos por el no (50.23 por ciento), ante 6°363,989
votos por el si (49.76 por ciento) y el consecuente ajuste al documento del
acuerdo con su posterior firma (Bogota, 24 de noviembre de 2016).

La implementacién del Acuerdo de Paz, aun con el amplio respaldo in-
ternacional, se ha visto alterado por dindmicas socio-politicas y culturales
de Colombia, como los tiempos requeridos para las reformas legislativas e
institucionales que se comprometen, el papel del Congreso de la Republica
en su aprobacion, las confrontaciones entre partidos politicos, el cambio de
presidencia de la Republica de Colombia a un afio de iniciada la imple-
mentacion (2018) y la emergencia en el cargo del partido opositor a la ne-
gociacion politica (Partido Centro Democratico), la necesidad de recursos
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econoémicos para los procesos definidos, asi como las voluntades politicas en
las instituciones y la ciudadania en general para respaldar el acuerdo, en-
tre otros, que permiten perfilar la pregunta por la legitimidad de este pacto
politico y la necesidad de configurar sujetos colectivos que contribuyan a su
defensa e implementacion.

La responsabilidad del Estado colombiano en la seguridad de la ciudada-
nia entra en cuestiéon cuando nuevos grupos armados surgen en los territo-
rios donde se desmovilizan las FARC-EP, cuando los avances en la sustitucién
voluntaria de cultivos de uso ilicito no corresponden a lo establecido y los
procesos de legalizacion de tierras no logra definirse de forma clara desde
la institucionalidad que lo desarrolla. También son de resaltar las violencias
que, nuevamente, como en la década de los ochenta, se dirigen con fuerza a
lideres sociales y a defensores de derechos humanos, que colocan en la mira
de la justicia internacional a Colombia, asi como el acceso a la justicia transi-
cional y la seguridad de las victimas, pues las modificaciones a la Jurisdiccion
Especial para la Paz (JEP) pueden truncar su independencia y autonomia
(Dulce, 2019).

De acuerdo con el programa Somos Defensores, entre 2017 y 2018 (sep-
tiembre) se registraron en el pais 1,085 agresiones, como amenazas, asesina-
tos, atentados, detenciones arbitrarias, robos de informacion, desapariciones
y casos de judicializacién (Observatorio sobre el nivel de riesgo de lideres/as
y Defensores/as de Antioquia, 2018), siendo los principales afectados lideres
comunales, campesinos, indigenas, lideres de organizaciones que trabajan
por la erradicacion de cultivos, entre otros (Programa Somos Defensores,
2018). Lo anterior coincide con lo planteado por Michel Forst (2018), relator
especial de las Naciones Unidas sobre la situacion de los defensores y defen-
soras de derechos humanos, al sefialar que el departamento de Antioquia,
después del Cauca, es en el que se registran las mas altas tasas de homici-
dios, siendo muchas de estas personas de base rural asesinadas por apoyar
politicas del acuerdo de paz, como el Programa Integral de Sustitucién de
Cultivos Ilicitos.

En este contexto de polarizacién del pais en torno a la justicia transi-
cional, la politizacién de la paz desde partidos y liderazgos de mandatarios,
asi como la confrontaciéon en las familias debido a las responsabilidades, las
verdades, la justicia, la reconciliacién y la reconstruccion del pais desde su
institucionalidad, legislaciones y ciudadanos-as siguen ameritando compren-
siones y acciones contundentes en defensa de la vida digna, donde sin duda
los procesos educativos tienen posibilidades.
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Como senala Hernandez (2009), al referir que la construccion de paz no
solo encuentra su origen en el Estado y en los procesos de negociacion, en
Colombia la paz también se construye en niveles de base social y en una di-
mension de abajo hacia arriba; la sociedad civil por la paz vy, especificamente,
los pueblos, las comunidades, las mujeres, los jovenes, las victimas, quienes
han padecido el mayor impacto de las violencias, representan actores muy
relevantes para esta construccion, proceso en el que la educacion es funda-
mental.

LA EDUCACION PARA LA PAZ EN ESTE CONTEXTO

Como plantea Amanda Cortes (2015), en diversos momentos de la historia
de Colombia se recurre al sistema educativo para viabilizar la construccion
social, en especial cuando hay crisis en el pais y ausencia de proyecto ético
ciudadano. Se suele incorporar a los curriculos de las instituciones educa-
tivas nuevos contenidos desde catedras especificas, por ejemplo, la catedra
civica republicana en 1922, la civica nacionalista en los afios treinta (siglo
xx), la Catedra Bolivariana en 1952, la de comportamiento y salud en los
anos setenta, las catedras Bolivarianas y de Mutis en los ochenta, la catedra
para la democracia, los derechos humanos y la paz en 1995 vy, finalmente, la
Cdtedra de paz desde el 2014 (Cortes, 2015).

Aunque, en el ambito internacional, es en 1995 cuando la UNESCO preci-
sa la catedra de educacion para la paz con pautas y principios para la convi-
vencia escolar menos violenta y la promocién de los derechos humanos, en
Colombia la Cdtedra de paz se define en la Ley 1732 del 2014 como obligatoria
para todas las instituciones educativas del pais, respetando los principios de
la autonomia universitaria segiin programas académicos y modelo educativo
para su implementacion, con el objetivo de crear y consolidar espacios para
el aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cultura de la paz y el desa-
rrollo sostenible, que contribuyan al bienestar general y al mejoramiento de
la calidad de vida de la poblacién.

Esta ley, que se reglamenta con el Decreto 1038 del 25 de mayo del 2015,
se genera en un contexto de negociacion politica entre el gobierno nacional
y las FARC-EP, donde se perfila un nuevo pacto politico para el pais y la nece-
sidad de implicar la educacion en la construccion de una Colombia en paz,
desde el reconocimiento de la memoria historica, los derechos humanos,
la cultura y la educacion para la paz, el desarrollo sostenible, la resolucién
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pacifica de conflictos, entre otros temas de interés para esta catedra, segin
el Decreto.

Por su parte, la educacion para la paz en la catedra de Colmayor se
orienta desde comprensiones de la resolucion positiva de los conflictos (Cas-
con, 2006; Jares, 1999 y Lederach, 2000), desde las vivencias de los derechos
humanos y la democracia (Ceballos, 2013; Cerdas, 2015); en especial, desde
los retos de estas iniciativas en tanto opciones ético-politicas de la humani-
dad. Se configura desde la iniciativa de Paz-Es con sus componentes inves-
tigativos, pedagogicos y de interaccion y redes, pretendiendo procesos de
aprendizaje desde el reconocimiento de contextos y la visibilizacion de voces
ocultadas o negadas en la historia del pais, en pro de su fortalecimiento como
sujetos politicos criticos y de condiciones mas democraticas de pais.

Desde la Cdtedra de paz del Colmayor, se apela a que la primera clase debe
ser el pluralismo para desarrollar capacidades de convivencia entre personas
diferentes entre si y pertenecientes a comunidades morales diversas, como
lo plantea Rita Segato (2015), lo cual constituye un reto en un pais como
Colombia, donde reiteradamente se recurre a deslegitimar, estigmatizar o
eliminar al otro, al distinto, al opositor desde diversos mecanismos de control
y dominacion.

También Lederach (2007: 24) nos convoca a gestar en estos procesos
elementos de la imaginaciéon moral “como la capacidad de imaginar algo en-
raizado en los retos del mundo real, pero a la vez capaz de dar a luz aquello
que todavia no existe”; es quiza alli donde la educaciéon debe aportar en la
construccion de paz, en potenciar la imaginacion desde los pies en la tierra
que orientan el corazén y la cabeza, desde la capacidad de ver en las som-
bras y dar a luz esos sentidos de vida digna que requerimos como sociedad.

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Aunque Colombia ha oscilado entre las violencias y las iniciativas de paz
en sus territorios, la década de los noventa del siglo pasado es emblematica
en esta paradoja por la magnitud de la confrontaciéon armada y las victimas
generadas en el conflicto armado, asi como por la emergencia y fortaleci-
miento de multiples colectivos y sujetos que trabajan por la paz, ya asumido
como derecho en la nueva Constitucion politica de 1991. De ahi que, a nivel
mundial, Colombia sea reconocida como uno de los paises mas violentos,
pero también como una posibilidad de mayor democracia ante la salida po-

CATEDRAS DE PAZ EN CONTEXTOS DE VIOLENCIA EN UNA CIOLOMBIA EN TRANSICION & 119



litica negociada del conflicto armado con la guerrilla mas antigua de Lati-
noameérica.

Colombia y sus multiples contextos de transiciéon han posibilitado esce-
narios de discusion y trasformaciéon que han implicado luchas sociales por
construir multiples historias por cambiar, conocer y marcar. El conflicto in-
terno, las multiples expresiones de violencia, la economia y lo politico han
generado una crisis social marcada por la desesperanza y un pais dividido
entre seguir reproduciendo el eco del sistema (la misma historia de 200 anos)
y las “ganas” de escribir un mejor pais para todos. El contexto, entonces, en
los tltimos afos (2016-2019) nos plantea una transiciéon difusa, nebulosa y
compleja que requiere lograrse desde multiples voluntades institucionales y
personales en la sociedad colombiana.

Dicho escenario sigue dejando abierta la pregunta por la educacion para
la transformacién de sujetos, a partir de sus representaciones y practicas so-
ciales en contextos de violencia. La Cdtedra de Paz ha posibilitado poner desde
la voz de estudiantes de educacion superior multiples reflexiones de las paz
es como construccion de escenarios y reconocimiento de sentidos de vida,
donde se posibilitan espacios de conversacion y escucha, dialogo, descubri-
miento, desaprendizaje y reconocimiento del otro desde lo cotidiano, conec-
tando el contexto de cientos de voces de las historias colombianas, viviendo
un pais comun y acercando realidades cercanas y lejanas.

Lo particular y lo colectivo han permitido evidenciar espacios de for-
maciéon donde los universitarios tienen una posibilidad y oportunidad de
re-conocer y comprender las historias y vivencias de la guerra de nuestro
pais desde lo simple, lo cotidiano, sus amigos, familiares, vecinos y sus mis-
mos compaiieros de clases, dejando abierto el camino a pensar-nos un futuro
compartido donde se gesten y materialicen mejores condiciones de vida.

Brindar elementos y contenidos de comprension a la paz durante las
Cdtedras de paz del Colmayor ha suscitado espacios de dialogo en los que se
pretende dar contenido a la paz. Para ello se pasa por el cuerpo humano y
se reactivan los sentidos (olfato, vista, gusto, tacto), dandole forma a lo coti-
diano; también se relaciona la paz con la naturaleza desde los elementos que
la integran (el agua, la tierra, el fuego, el aire y el éter); las asociaciones a los
colores que significan paz, asi como la asociacion que se hace con pajaros,
flores, mar, montanas, café, lluvia, entre otros, nos indican pistas de esta
vinculacion. De ahi que la apuesta pedagoégica se plasma en la féormula: Paz
= Vida = Naturaleza = Elementos (Ruiz, 2018), y con ello la pretension de
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retomar la naturaleza y la vida en ella desde sus multiples facetas para esta-
blecer los retos y dotar de sentido la construccion de la paz.

CONCLUSIONES

Catedras de paz, en contextos de violencia en una Colombia en transicion,
alude a pensar un proceso formativo donde los escenarios de paz-es impli-
quen la construccion de memorias y las transformaciones personales, institu-
cionales y sociales, quiza en el horizonte que define Quijano (2014: 741) de:
“El camino de devolver la honra a todo lo que esa cultura de la dominacion
deshonra; de otorgar libertad a lo que nos obligan a esconder en laberintos
de la subjetividad; de dejar de ser lo que nunca hemos sido, que no seremos
y que no tenemos que ser’”.

He ahi un gran reto. De alli que los saberes para la paz desde lo critico
han posibilitado compartir desde la vivencia propia y familiar, escuchar al
otro (cercano o no) y actuar colectivamente desde escenarios cotidianos para
compartir un pais en paz-es, diversas, complejas y retadoras.
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CAPITULO 8

El antimilitarismo: una construccion
juvenil de no violencia para la cultura

de paz en Medellin, Colombia

Cindy Lorena Pineda Ria'

INTRODUCCION

La “Campana Sin Discrecion: contra la militarizacion de la vida y los terri-
torios” es una iniciativa que se desarrolla en Medellin, Colombia, desde el
ano 2013, con el fin de generar resistencias frente a los elementos que afec-
tan la cultura para la paz en la ciudad, tales como el abuso de la autoridad
frente a la poblacién civil por parte de las fuerzas militares y la presencia de
grupos armados ilegales en los territorios de la ciudad y su intervencion en la
vida de las comunidades. Se presenta como una alternativa para movilizar a
los jovenes a la construccién de la cultura de paz, promoviendo valores para
fortalecer el escenario de la paz a través de la construccion no militarizada
de la vida y los territorios. En este sentido, la unién de fuerzas en contra
de elementos sociales relacionados con dinamicas bélicas, como lo es el re-
clutamiento forzado, las ejecuciones extrajudiciales o crimenes de Estado,
la limpieza social y la presencia de militares en el sector rural y urbano, han
formado parte de los principales objetivos de esta iniciativa.

Los movimientos antimilitaristas tienen su origen en el ciclo de moviliza-
ci6n y protestas en la década de los anos sesenta del siglo pasado en Estados
Unidos y Europa. Entre los principales protagonistas de estos movimientos

'El trabajo se realiza a partir del proyecto investigativo PAZRED: Tejidos colectivos deriva-
dos de la memoria en el Occidente de Antioquia, por la Institucion Universitaria Colegio Mayor
De Antioquia de Medellin, Colombia. Es financiado por Colciencias Convocatoria 804 de
2018. Se vincula en coautoria con la docente Luz Andrea Suarez Alvarez de la Universidad
Pontifica Bolivariana, Medellin, para la construccion del presente.
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se encuentran los movimientos pacifistas cuyos discursos nacen de la mano
de movimientos estudiantiles-juveniles. De acuerdo con Bergantifios e Iba-
rra (2007), son producto de ciudadanos-estudiantes, generalmente de clase
media, que no han tenido que ir a la guerra, dado sus posibilidades de vida
diferentes para acceder a la educacion y a otros medios de vida social, cultu-
ral, econémica y politica.

Este movimiento, en el contexto de Colombia, a partir de la década de
los noventa del siglo XX, evidencia la creacion de una nueva cultura politica,
interesada en fomentar la resistencia y el cambio social (Herrera, Pinilla e
Infante, 2001). A esto se suma que las generaciones mas jovenes se han inte-
resado en los escenarios politicos, con miras a incidir en espacios sociales de
participacion, como asambleas, encuentros juveniles y otros que les permiten
construir nuevos discursos y paradigmas frente al servicio militar, desde una
nueva significacion de la cultura de paz.

Asi, los jovenes en Colombia han dado origen a movimientos de no vio-
lencia y objecion de conciencia, principalmente como respuesta al conflic-
to armado que se vive en el pais. Esta posicion, de acuerdo con Restrepo
(2007: 89), es fundamental, ya que hace un reconocimiento “a la violencia,
no como un asunto ajeno a la sociedad civil y propio de los protagonistas
armados, sino enddégeno a la misma, pues es ella la que produce el cuerpo
especializado en aplicar violencia y en esa medida es militarista”.

Como manifestacion de la no violencia y como aporte a la construccion
de cultura de paz en el pais, las nuevas generaciones juveniles se han or-
ganizado en colectivos para defender y reclamar sus libertades y derechos
como ciudadanos, incluyendo como factor movilizador la objeciéon de con-
ciencia para prestar el servicio militar; con esto, en el ambito internacional,
se establece un nuevo paradigma frente a la negacién de cualquier acciéon
violenta y bélica tanto del Estado como de la sociedad civil, dando lugar a
una revolucion pacifista, naciente de la critica constante y de las reuniones
colectivas de jovenes (hombres y mujeres) que de cierta manera han sufrido
la violencia. Esta forma de pensar implicé que se instauraran constructos
léxico-semanticos, terminologias y un nuevo sentido a términos convencio-
nalizados, como la paz y la cultura de la paz.

Desde los jovenes objetores de conciencia, la guerra tiene dos conse-
cuencias contradictorias. En primer lugar, el conflicto armado irregular ha
sido un factor politico relevante para la objecion de conciencia en el ambito
nstitucional como un impedimento legitimo para no presentar el servicio
militar. De esta manera, otorgar el servicio militar implica una democracia
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constitucional, por un lado vy, por el otro, prebendas politicas al enemigo, en
la medida en que esta fuera de la comunidad politica (Parra, 2007).

MEerToporocia

La investigacion estuvo orientada por el interaccionismo simbolico como
perspectiva metodolégica de la investigacion cualitativa; en ésta, “el signi-
ficado de una conducta se forma en la interaccion social” (Blumer, 1982:
2); enfatiza la construccion de significados y la capacidad de interpretacion
de los seres humanos, partiendo de la premisa de que la interacciéon social
ocurre primero y genera elementos de autoconsciencia y capacidad para
reflexionar (Blumer, 1982).

Participantes

Los participantes del estudio fueron activistas del Movimiento Juvenil An-
timilitarista, concretamente de la “Campana Sin Discrecion: contra la mi-
litarizacion de la vida y los territorios”. Algunos jovenes integraron las filas
del Ejército Nacional de Colombia y otros hoy son activistas y objetores de
conciencia, ademas de ser estudiantes de programas sociales o artisticos en el
territorio colombiano. Todos ellos fueron incorporados mediante la técnica
de “bola de nieve” (Creswell, 2005), lo que permitié ubicar a personas con
caracteristicas similares.

Técnica e instrumento

Se empleo la entrevista semiestructurada a partir de un guion que recoge los
temas que se abordan durante la conversacion; ésta posibilita al investigador
plantear las preguntas que considere pertinentes, en el orden que mas le
convenga (Corbetta, 2003).

Se realizaron entrevistas individuales con una duraciéon aproximada de
90 minutos cada una, para lo cual se utilizaron tépicos y preguntas clave que
permitieron conversar sobre temas relacionados con el problema de investi-
gacion.
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Se empled, ademas, la revision documental que sirvi6 para extraer no-
ciones importantes sobre la Campana en relaciéon con su historia, contexto
de emergencia, programaciones y agendas de movilizaciéon ciudadana; pos-
teriormente, esta informacion fue condensada en una matriz denominada
de contexto (Castillo, 2005).

Se revisaron textos de la Campana, tales como actas de reuniones, rela-
torias, documentos estratégicos y pedagogicos, volantes y boletines que han
circulado de la misma, para reconstruir su contexto, asi como para conocer
intereses y motivaciones de los jovenes para movilizar a otros y otras, ademas
de movilizarse ellos mismos como colectivo.

Andlisis de la informacion

La informacién obtenida fue sistematizada por categorias conceptuales re-
lacionadas con la cultura de paz, el antimilitarismo y la educacion para la
paz; posteriormente, fue sometida a procesos de codificacion, categorizacion
y condensacion propios de los procedimientos cualitativos, a partir de lo cual
emergieron dos categorias que responden a la teméatica planteada: la no vio-
lencia a favor de la cultura de paz y el antimilitarismo: manifestacion de la
cultura de paz en jovenes participantes de la Campana Sin Discrecion.

RESULTADOS

En las narrativas se configuran dos repertorios interpretativos que vinculan
los significados de la cultura de paz desde los jévenes que forman parte de
la Campana y la subjetivacion de esta en relaciéon con el antimilitarismo
y la objecién de conciencia, como manifestaciéon de emancipacion social y
politica de una nueva generaciéon de jovenes en Colombia, concretamente
en Medellin.

PROCESOS PEDAGOGICOS COMO ESTRATEGIA
PARA CONSTRUIR LA CULTURA DE PAZ

Las interacciones colectivas de estos jévenes han permitido no sélo en el mar-
co de la ciudad, sino también en el orden nacional, generar movilizaciones y
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alianzas a favor de la cultura de paz, materializada y significada en la educa-
ci6n para la paz, con actividades artisticas, movilizaciones, pegatones y otras
que para ellos forman parte de una escuela popular sin necesidad de estar
bajo lineamientos educativos formales; asi lo expresa uno de los participantes:
“Entonces estaba el aspecto formativo, ;por qué?, porque se reconocié que, si
bien la Campafia era una posibilidad de reivindicar el antimilitarismo, no se
reconocia, a pesar de que la mayoria de los procesos juveniles habitan territo-
rios altamente militarizados; entonces, es una ironia que se pensara como un
asunto pedagogico” (Sebastian, entrevista 26 de abril de 2018).

Los jovenes le dan significado al asunto formativo-pedagogico como una
herramienta a favor de la paz y como un espacio de emancipacion juvenil,
para reivindicar las libertades, los derechos humanos y los valores en una
cultura de acciones bélicas obligatorias, como lo es la prestacion del servicio
militar o la pertenencia a los grupos ilegales, que les permite resignificar su
rol social y politico en el pais, la ciudad, el barrio y, porque no, en el mundo:

Ahi hay algo de la reflexion... El asunto de la movilizacién; como empezamos
ya de alguna manera a accionar alrededor de esa militarizacion que pasa en los
territorios desde un aspecto comunicativo, también fue otro de los ejes que apa-
reci6 en la Campana, que era como empezamos a plasmar esa militarizacion
que nos pasa por el cuerpo, que pasa por el territorio; entonces ahi empezaron
a salir stikers, cartillas y cosas muy practicas, plegables; hay como un manual
para parar batidas y eso es un cosilo asi chiquitico que usted lo abre y es un pa-
pelote gigantesco, mas todo muy ligado a lo pedagégico, con la movilizacion y
el accionar para que la gente la reflexione (Sebastian, entrevista 26 de abril de

2018).

Su apuesta por la educacion para la cultura de paz ha hecho que estos jo-
venes piensen al individuo y sus particularidades como un agente potencial
para el colectivo, como un nuevo sujeto con posibilidades de construcciéon y
deconstruccion de todos los aprendizajes impuestos socialmente como vali-
dos. Colectivamente, construyen otro paradigma del ser joven, de la paz, de
la educacion y sus diversas formas de aprender, mediante simbolos y codigos
que pasan por el cuerpo, por el colectivo, para comprender esta nueva cons-
truccion de significado de la cultura de paz:

Lo pedagdgico esta en un acompafiamiento primero individualizado, persona-
lizado si se quiere; la organizaciéon busca dentro de esos espacios de encuentro
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con nifas, nifios, jovenes hombres y mujeres, caracterizar al sujeto que llega,
lograr leer qué tipo de relaciones, qué tipo de codigos, qué tipo de dinamicas
trae consigo, entendiendo que cada uno y cada una es un circulo y tiene una
construccion de historias y vivencias particulares, y que es una construccion

colectiva para traerse en unas traducciones de contextos adversos si se quiere
(Mauricio, entrevista 9 de abril de 2018).

Otro integrante narra cémo estos escenarios populares de educaciéon toman
lugar en la reflexion y la comprension de la cultura de paz y de la dignidad hu-
mana de los otros y otras segun sus singularidades, promoviendo autorrecono-
cimiento, inclusién social y apropiacion del territorio, este tltimo no sélo como
espacio fisico de encuentro, sino como un espacio que merece ser pensado y
activado hacia el cambio politico y social de las nuevas generaciones:

La Campana combina discursos, practicas, contenidos, teorias, acciones, meto-
dologias y pedagogias en relacion con los feminismos. Y de igual manera, desde
la estrategia de pedagogias, se viene trabajando el deconstruir los imaginarios
de violencia con poblaciones infantiles y juveniles para recogerlos en toda una
sintesis de lo que es la estrategia, y en ese sentido la Gampaiia logra condensar
estas dos acciones, y, mas alla, también pone en juego el tema de lo territorial,
cierto, y pone también en didlogo la estrategia de la construccién y apropiacion
del territorio (Mauricio, entrevista 9 de abril de 2018).

Parafraseando a Lopez (2004), la estrategia formativa de la Campana escala la
violencia cultural en tanto tiene como apuesta la educacion y la socializacion
de los sujetos mediante el uso de simbolos, el lenguaje, el arte, la ideologia,
como aspectos clave por superar para construir la cultura de paz deseada.
Por ello, la no violencia y la educacién para la paz en pro de una cultura
de paz (derechos humanos, solidaridad, equidad, derecho a la paz) denuncia
de manera directa la cultura guerrerista y violenta que durante afios ha estado
presente en ciudades, escuelas, familia y otros espacios de relacionamiento hu-
mano, emancipando a jovenes que por diversas razones de vida han legitima-
do la fuerza y la violencia como tnicas formas de habitar y defender las ideas.
Asi pues, la cultura de paz y la no violencia, como lo menciona Lopez
y Viana (2016: 142): “exige pasar de un modelo de educacién instituciona-
lizada a un modelo de sociedad educativa. Los objetivos que la educacion
y el propio proceso educativo requieren a la sociedad y a la propia cultura
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de paz son de tal complejidad que ninguna institucion educativa podria ser
suficiente para realizar aisladamente esta tarea”.

En estos procesos sociales educativos se manifiestan los jévenes con una
posicion importante: joven antimilitarista, como un acto de subjetivacién
y emancipacion, logrado desde el reconocimiento de sujetos politicos y la
construccion de la cultura de paz, motivando con ello la participacion juve-
nil en escenarios democraticamente posibles, como la puesta en marcha de
la Campana, la incidencia politica en el Concejo de Medellin para debatir y
poner en la mesa la ilegalidad de las batidas llevadas a cabo por el Ejército
Nacional de Colombia, reconociendo la importancia y el significado del co-
lectivo como espacio para tejer redes de sentido, significandose la cultura de
paz como una posibilidad de reunion, reflexion, aprendizaje y movilizacién
social que les otorga legitimidad social y politica.

IDENTIDAD ANTIMILITARISTA PARA CONSTRUIR CULTURA DE PAZ

El antimilitarismo como una opcién de no violencia ha sido, sin duda, la
mejor salida que los jovenes de la Campana han encontrado a la violencia
y al conflicto que esta presente en cada uno de sus contextos, lo que los ha
llevado a seguir rompiendo el silencio y la indiferencia de algunos sectores de
la sociedad, con estrategias como: “la empapelada o la pegaton que hicieron
por la zona nororiental; que hicieron pues varias piezas audiovisuales, donde
estuvieron pues como pegadores, quienes compartian su vision de la milita-
rizacion de los territorios y como una forma también de romper las barreras
invisibles” (Juan, entrevista 26 de marzo de 2018).

Esa vinculacion por afinidades para realizar este tipo de acciones ha lle-
vado a que los jovenes otorguen sentido a cada uno de los espacios formales
e informales que se tienen para el encuentro, la reflexiéon y la ladica, en
donde la educacién se ha dado como un asunto natural, inherente al grupo
humano, donde todos y todas estan llamados a ser guias de nuevas formas de
pensar, ser y sentir; de alli que la Campana sea un punto de partida y llegada
para el cambio de paradigma respecto a asuntos de obligatoriedad y deten-
cién arbitraria por todo grupo que ejerza la violencia o el uso de artefactos
bélicos para la defensa.

Lo cuenta un integrante de la Campana, quien, tras haber sido fruto de
un proceso de educacion para la cultura de paz, tiempo mas tarde se integro
a las filas del Ejército Nacional: “Conmigo fue un proceso dificil cuando nos
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iban a entregar el fusil; yo no queria recibir el fusil; desde que yo me presenté
al inicio del ejército habia muchas resistencias... ;como se estaba naturali-
zando la ideologia militar, la presencia del camuflado, la fuerza, cierto, desde
el arma dentro del territorio?” (Mauricio, entrevista 9 de abril de 2018).
Esta experiencia ejemplifica lo que la Campana significa para estos jo-
venes en términos de la construccion de la cultura de paz, en el rechazo de
portar un arma, un camuflado e, incluso, en la reproduccién machista de
conductas, con las que muchos de ellos no estan de acuerdo; esto ha hecho
que la objecion de conciencia emerja como otra manifestacion politica para
la cultura de paz, derivada de un ejercicio de acompanamiento y reflexion
colectiva, con lo que los jovenes han logrado incidir en las agendas politicas,
con experiencias de otras formas democraticas para construir ciudadania.

La Campana para mi es una utopia antimilitarista que mas que utopia se ha
podido pragmatizar, se ha podido materializar poco a poco, en lo subjetivo, en lo
personal, en lo que es el Kandbico,” en lo que soy como sujeto; es la posibilidad de
poner en practica y en deconstruccion y reflexiones como antimilitarista radical,
como un hombre que decidié desertar de la guerra y del patriarcado como una
cultura de subordinacion de las mujeres y también de los hombres a favor de otros
hombres blancos y potentados (hombre, entrevista 13 de marzo de 2018).

Asi pues, para los jovenes, estar en la Campaia ha significado la aceptacion
de las diferencias entre ideas, personas, la eliminacién de fronteras y lengua-
jes militarizados, entre otros logros para legitimar la cultura de paz tanto
colectiva como individualmente, en tanto les permite darse cuenta de cuan
importante es lo que hacen y promueven en las nuevas generaciones: “En
ese sentido, entonces, cuando uno logra pensarse como esto ha pasado, se
da uno cuenta de que la Campana ha sido un espacio que le permite a uno
ver mas alla de los efectos de la violencia tradicional que nos han mostrado”
(Kanabico, entrevista 13 de marzo de 2018).

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Para comprender la construccion de significados que los jovenes manifiestan
derivados de sus codigos, estrategias y acciones colectivas, se recurre al inte-

?Seudénimo de un joven, integrante de la Red Antimilitarista de la ciudad de Medellin.
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raccionismo simbolico (Blumer, 1996), cuya corriente plantea que dichos sig-
nificados se erigen por medio de la interacciéon en el colectivo antimilitarista
con la Campaia sin Discrecion, con acciones culturales, pedagogicas y poli-
ticas para generar nuevas formas y codigos que les permitan a los jovenes la
comprension del mundo actual en relacion con la militarizacion, el patriar-
cado y el neoliberalismo, y que al mismo tiempo les suponen una apuesta
por el cambio de paradigma social y politico desde acciones educativas para
la construccién de una cultura de paz; tal como lo expresa un integrante de
la Campana: “el neoliberalismo, la militarizacion, el patriarcado nos estan
afectando, pero donde estamos nos afecta de forma diferente, pero miremos
en que nos estamos juntando para poder avanzar, porque yo siempre he sen-
tido que es lo que mas... esa raiz, esa radicalidad es lo que a veces no deja”
(Sari, entrevista 24 de abril de 2018).

Se hace urgente, por parte de los jovenes de la Campana, comenzar a
significar y significarse en un mundo de conflicto, para construir la cultura
de paz en cada uno de sus escenarios cotidianos, cambiando formas de ex-
presion, desmilitarizando el lenguaje.

CONCLUSIONES

Cuando se plantea la no violencia a favor de la cultura de paz, se trata de en-
contrar la relacion entre la negacion de todo tipo de violencia y la creacion
de escenarios donde la idea de enemigo u opositor desaparecen (Restrepo,
2007); por el contrario, se crean espacios que permiten la deconstruccion del
ser y el saber en los escenarios cotidianos de las personas; es decir, bajo una
apuesta de educacién social que vincule a todos los sectores de la sociedad.

Por ello, el reconocimiento de las diversas acciones de la Campaiia, la
actuacion de los jovenes en los escenarios politicos y cotidianos y sus inten-
ciones, develan que, antes que apoyar la violencia o el conflicto, estos mismos
estan encontrando escenarios con oportunidades para la incidencia y la par-
ticipacion politica, ademas de apostar a la transformacién del paradigma del
ser joven en una ciudad y un pais con anos de conflicto y acciones bélicas,
tanto por las fuerzas militares del Estado como por la insurgencia. Asi, la
fuerza del proyecto radica en la posibilidad de propiciar cambios y nuevas
construcciones socioculturales y politicas a favor de la cultura de paz, los
derechos humanos, los valores y la educacion para la paz.
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Asi, para los jovenes, la cultura de paz toma significado en tanto pueden
replicarla y movilizarse con ella, pues, més alla de una mera ideologia, la
asumen como un compromiso ético-politico que implica la incidencia y la
emancipacion de otros sectores de la sociedad.

De alli que el antimilitarismo como una manifestacién de la cultura de
paz se convierta en un acto de emancipacioén juvenil y, con ello, en el camino
a la emergencia de una nueva forma de pensar y asumir la obligatoriedad
militar, desde la nueva figura de objecién de conciencia como aporte a la
educacion para la cultura de paz.
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CAPITULO 9

Oleadas neoliberales y educacion publica
en el nuevo milenio en Argentina: del giro territorial

a la (re)valorizacion aulica y de existencias otras

José A. Tranier
José Goity

| presente articulo intentara abordar criticamente los procesos socia-

les, historicos y fundamentalmente politicos que posibilitaron el surgi-

miento “espontaneo” de una pedagogia “de a pie”; esto es, una peda-
gogia territonial, situada y comunitaria con efectos descoloniales como instrumento
ético de accién social que permitié a una sociedad comenzar a reconfigurar
sus propias practicas, expandir (y ensayar) formas otras de solidarizacion colec-
tiva y de reconocimiento del otro en contextos de opresion. Como punto de
partida, se toma como objeto de analisis la primera gran crisis neoliberal que
estalld en Argentina en el 2001, tras mas de una década de extension regio-
nal, y a la cual denominaremos como primera oleada.” Uno de nuestros principales
propdsitos serd intentar establecer una suerte de didlogo historico-politico entre los registros y
reconfiguraciones pedagdgicas vinculadas a esta primera ola, con el actual “reavivamiento”™
neoliberal que designaremos como segunda ola neoliberal, comprendida como raciona-
lidad de gobierno centrada mas en ratificar los poderes —y voluntad— del
mercado que en la basqueda de la afirmacion de la vida. Se busca interrogar
acerca del lugar de la escuela puablica (asi también como de la funcién de “la
cosa publica” en estos avatares de la historia presente) y hacer referencia, a
su vez, a las formas de subjetivacion critica que pueden favorecerse a partir
de las practicas pedagogicas ofras como lentes para re-habitar el mundo.

' Por “primera oleada y segunda oleada” neoliberal en el contexto del nuevo milenio,
se hace referencia a una categoria teérico-simbdlica en clave descolonial: las “olas” a las
cuales aludimos, (re)presentan una suerte de continuum historico de la génesis en el umbral de
la Modernidad que irrumpen con aquellas olas y desembarcos con la conquista e invasiéon
de América.
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INTRODUCCION

El cardcter comiin de la experiencia humana, sefialado,
articulado y aclarado por el acto de narrar en todas sus _formas, es su
cardcter temporal. “Todo lo que se cuenta sucede en el tiempo, arraiga
en el mismo, se desarrolla temporalmente; y lo que se desarrolla en el

tiempo puede narrarse.

(PAuL RICOUER, 1997: 480).

"loda politica cultural deberia al menos hacerse la siguiente
pregunta: jel derecho a la preservacion de la propia cultura no es
acaso toda la cuestion del derecho a la identidad como afirmacion de
la propia vida? Perder la propia cultura, la propia lengua, la propia
memoria hustérica ino seria como un suicidio colectivo?

(ENRIQUE DUSSEL, 2009: 237).

Quisiera comenzar el presente escrito compartiendo la siguiente afirmacién:
que en términos histéricos y politicos, la inédita crisis del 2001 con la cual
comenzamos el nuevo milenio en Argentina significo, por un lado, la puerta
de salida regional de un neoliberalismo tan brutal, que en sus formas de do-
blegacion social produjo una tasa de desempleo historica récord con mas de
21.5 por ciento de la poblacioén activa sin trabajo.” Sin embargo, por el otro,
y como dos caras de una misma moneda, también permiti6 la insurgencia de
un conjunto de nuevas interpelaciones destinadas a la reconstitucion politica
del sujeto junto con el desafio y la necesidad de volver a investir de sentido
ético las instituciones.

Las escuelas no quedaron por fuera de aquella 16gica de retraduccion so-
cial. Por el contrario, fueron sus silenciadas pero potentes practicas las que fa-
vorecieron modos de relacionamientos pedagogicos ofros, muy diferentes a la
estandanizacion subjetiva propuesta por la logica cultural del mercado. Podriamos
sostener, siguiendo a Istvan Meszaros (2008), que de alguna manera aquella
especial coyuntura significo llevar a cabo una suerte de suspensiin critica de
los mecanismos de internalizacién de imperativos estructurales (y a su vez

? Cfr.  <https://www.lanacion.com.ar/economia/desempleo-record-mas-de-3-millo-
nes-sin-trabajo-nid416934>, consultado el 18 de agosto de 2019. Para profundizar sobre la
crisis del 2001 y la educacion, estan disponibles nuestros trabajos publicados y que pueden
buscarse en la red.
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culturales, subjetivos y mediaticos), hasta ese momento “indiscutibles”, sobre
la permanencia y condicion inmutable del caputal.

La comunidad educativa, interpelada por el campo social, se erigi6 en
comunidad politica, expresando un nuevo caudal de potentia’ dispuesta a soco-
rrer de las fauces del peor de los neoliberalismos a aquellos hermanos y hermanas victimas
de una (falsa) potestas fetichizada como ejercicio arbitrario del poder reinante
en nuestro pais.

Quiza también podriamos aludir que la escuela, en pleno transito de esa tur-
bulencia, buscéd refugiarse en practicas pedagogicas alternativas o previamente
existentes, pero antes negadas a la luz de su comparaciéon o indice de “inutili-
dad” (como moneda de cambio en relacion con el capital dominante simbélico),
para dar cuenta de los conocimientos socialmente validos y legitimamente con-
sagrados, esto es, la resignificacion (o reposicionamiento) ante clertas practicas
docentes ahora (rejvalorizadas, al propio tiempo que se desprestigiaban las an-
teriores politicas neoliberales —y que antes habian proclamado su inutilidad en
términos de los requerimientos del mundo econémico—.

De esta manera, aquellas experiencias educativas emergentes en un espa-
cio pedagdgico-social disonante y disruptivo operaron en aquel nuevo contex-
to como una suerte de lmutacion del alcance de los nocivos efectos antes consi-
derados como “secundarios”, ahora protagonistas de una de las peores tragedias
sociales y politicas de la historia contemporanea de nuestro territorio.

ALGUNAS CONSIDERACIONES HISTORICAS Y EPISTEMOLOGICAS

Camino a casi dos décadas de la gran crisis que azot6 a la Argentina en el
ano 2001, atn sigue siendo necesario articular —e indagar— en relacién
con cudles fueron los emergentes historicos y educativos que posibilitaron
repensar las practicas educacionales vigentes en aquella coyuntura, para po-

?Se toman las categorias desarrollas por Dussel (2009) referidas a los grados de diferen-
ciacion y constitucion del poder politico, quien argumenta que es necesario: “distinguir en-
tre potentia (el ser oculto, el poder de la comunidad politica misma) y potestas (el fenémeno, el
poder delegado por representacion, ejercido por acciones politicas a través de instituciones)
[...] Sila potentia es el poder de la comunidad como poder comunicativo y la potestas, su ins-
titucionalizacion, hay todavia que discernir entre @) un uso obediencial del poder (al servicio
de la comunidad, que no es sélo poder consensual, sino ejercicio delegado en concordancia
con dicho poder basico) y ) un uso fetichizado del poder autocentrado en la institucién
como lugar de la soberania y sede del poder politico” (Dussel, 2009: 141).
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der asi resignificarlas en un nuevo dispositivo pedagogico institucional. A
diferencia quiza de otras crisis habidas a lo largo de nuestro pais en las que
la escuela, mas alla de todo, pudo continuar con sus cometidos y fines espe-
cificos (los de ensenar y aprender), en esta oportunidad aquello que cobraba
especial atencion tenia que ver con las resignificaciones urgentes e impos-
tergables inherentes con la necesidad de rediscutir qué tipo de sociedad, de
“estudiantes”, de “saberes”, de “escuelas” y “de docentes” nos ayudarian a
sobrepasarla. En sintesis, qué rol social y politico jugaria la educacion como
metafora de interpelacion del ofro en una sociedad devastada y que necesita-
ba volver a mirarse a “si misma”.

La educacion escolarizada en aquella coyuntura, efectivamente, involu-
cré una particular simbolizacion de ciertas cuestiones vinculadas con el podes;
con la ensenanza y con el aprendizaje en la ardua tarea de transitar cotidia-
namente la vida institucional. Esto implic6 intentar analizar si las diversas
situaciones adversas padecidas en aquella coyuntura sirvieron (o no) como
puerta de entrada a la emergencia de practicas educativas e institucionales
otras, en el marco de la escuela, condicion de toda posibilidad para el desa-
rrollo y permanencia de los valores sostenidos por el Estado.

Pensamos que la fragmentacion politica y social tuvo también su retra-
duccioén en el espacio educativo y relacional pedagogico. De alguna manera,
podria sostenerse que la crisis institucional a nivel nacional coincidi6 —o
tuvo su correlato 16gico— con la vida institucional, politica y econémica de
las escuelas. De esta forma, entre idas y vueltas de “deliweries” presidenciales
“por un dia”; pujas, cacerolazos y demas internas politicas, el significante
“escuela” fue objeto de severas crisis, en las que se intenté permanecer (a
veces con éxito y otras no tanto) lo mas firmemente posible frente a la deses-
tabilizacion dominante de la “gubernamentalidad” institucional que reper-
cutia en cada organizacion.

Si en términos institucionales tuviera que resumirse lo acontecido, es
pertinente sustentar que fundamentalmente se trat6 de un deterioro en el
que, en muchos casos, se vieron interrumpidos los procesos instituyentes,
que, por otra parte, son aquellos que garantizan la vida y la continuidad de
toda institucion. Una realidad “deteriorada”, de todas formas, atin podia
seguir dando cuenta de una estructura capaz de permanecer y continuar,
a pesar de la crisis, pero pagando el costo de una fragilizacién institucional
progresiva: aquello que Castell (2010) describira como el pasaje o proceso de
eternizacion de una situacion “precaria” a un “precariado”. Sin embargo,
en muchos otros casos, las nuevas coordenadas historico-politicas abiertas
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por la crisis tuvieron un impacto en la producciéon de nuevas relaciones de
alteridad en la escuela. Esto es, de espacios de encuentro educativo y de re-
lacién con otros saberes escolares, distintos de los que detentaron la hegemo-
nia en el contexto de despersonalizaciéon y desarticulacion social de las po-
liticas neoliberales capaces de (re)convocar otras voces no tenidas en cuenta
hasta ese especial momento. En términos de Dussel (2009) y de Boaventura
de Sousa Santos (2018), el compromiso ético tiene que poder asumirse —y
reeditarse— desde un volver a (re)situar a la ciudadania, pero desde el punto
de vista del no-ciudadano; es decir, desde aquello que el propio sistema econo-
mico-politico fetichizado (propio del horizonte de la Modernidad) fa deado,
histéricamente, por fuera. Como bien lo expresa Dussel (2009: 280):

Para esta politica de la liberacién, la tltima instancia de la soberania, o la Gltima
instancia en la toma de decisiones [...] es la misma comunidad politica como
pluralidad de voluntades consensuadas. La tnica soberana es la comunidad
politica misma como totalidad. Su intersubjetividad auténoma, comunitaria-
mente libre y responsable, es el fundamento desde donde se toman las decisio-
nes. El fundamento ontologico primero, como poder instituyente originario, es
el poder de la misma comunidad politica en su mayor generalidad y extension,
que hemos denominado potentia.

Para luego continuar afirmando:

Todos los ciudadanos (y por ello la importancia de internarse mas alla del hori-
zonte del sistema hasta los que no son parte, haciendo participantes a los exclui-
dos: desde los antiguos esclavos en Grecia hasta las mujeres, los no propietarios,
los no alfabetizados, los proletarios, los adultos mayores, los menores de veinti-
doés anos, los ciudadanos que habitan tierras extranjeras, etc.) deben ser partes
componentes indivisibles del cuerpo politico que ejerce siempre (en el tiempo),
en todo lugar (el territorio del Estado), en toda circunstancia (universalidad de
ser miembro del cuerpo) el poder de decisién universal como poder instituyente
primero, de lo que llamaremos comunidad politica particular (Dussel, 2009: 280).

Por eso, se argumenta recurrentemente en reiterados trabajos que dicha co-
yuntura necesita ser leida no s6lo como una crisis econémica, sino, funda-
mentalmente, como crisis de significaciones y de pérdida del sentido vigente
de las formas hegemonicas con las cuales se legitiman lo “institucional” y lo
“ciudadano”. Siguiendo a David Harvey (2013), es necesario construir una
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nueva ciuudadania insurgente mediante las luchas necesarias que permitan gene-
rar una mayor ampliaciéon acerca de quiénes participan (y quiénes quedan
siempre por fuera) de la configuracion de las cualidades y virtudes de la vida
urbana cotidiana. Y agregamos, también, de los dispositivos institucionales,
formales y no formales, de ensenanza, de aprendizaje “en” la periferia. Lo an-
terior nos acerca a una idea clave que habremos de desarrollar mas adelante:
la de “territorio”.

De alli nuestra insistencia sobre la “pedagogia” como “politica cultural”
y como busqueda de corrimientos de los limites vigentes en la reconfigura-
ciéon de “lo” escolar. Esto es, la pregunta de cémo se estructuraron dichos
saberes pedagogicos bajo aquel periodo y cémo la escuela (comprendida
también como usina de politicas culturales que trascienden las aulas) con-
tribuy6 a simbolizar, a ensayar en la memonria histérico-politica de los sujetos
involucrados: la necesidad de ejercer una nueva constitucion de ciudadania a partir
del reconocimiento de las no-identidades, desde el punto de vista de los (des)
identificados y de las (des)identificadas del sistema (ya sea del centro y/o de
la “periferia”), pero que han quedado por fuera de esa “totalidad”.

En el presente, si nos guiamos exclusivamente por una légica efectista
electoral y/o cultural a la luz de las actuales circunstancias, tendriamos que
decir que aquellas practicas emergentes quiza no fueron del todo suficientes
para reconstruir una red intersubjetiva institucional capaz de negar enfati-
camente la mera posibilidad de que un nuevo desembarco neoliberal, como el
que estamos transitando, haya llegado. Pero, por otro lado, no estariamos
haciendo justicia al “cimiento” transformador inherente de las luchas por
nuevas reivindicaciones, nuevos estatutos juridicos y nuevas ciudadanias na-
cidas, consolidadas y llevadas a cabo por y desde el pueblo. Estas constituyen,
para nosotros, practicas territoriales inéditas localmente situadas, pedagigica-
mente comprometidas, que intentaron devolver las voces gobernadas por la
desesperanza en un contexto desolador.

Una y otra vez, la pregunta acerca de cuales fueron, en esa coyuntura,
las practicas educativas que han oficiado de puerta de entrada a ese primer
proceso de restitucion de la identidad del sujeto en contexto de aprendizaje
a la luz de los sucesivos cambios sociales, econémicos y politicos anuda en
(y entre) nosotros. En el siguiente apartado, haremos un breve analisis de
las reconfiguraciones producto de la primera oleada neoliberal que estalla
ante el nuevo siglo, para intentar algunas vinculaciones con la segunda que,
lamentablemente, nos ha tocado volver a padecer quince afos después como
parte de la reconstruccion de la primera.
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PRIMERA “OLEADA” NEOLIBERAL Y SUS EFECTOS:
LA CRISIS DEL 2001 (“BAJEN LA ARMAS QUE AQU{ SOLO HAY PIBES COMIENDO”)*

Importan dos maneras de concebir el mundo. Una, salvarse solo,
arrojar ciegamente a los demds de la balsa, y la otra, un destino de
salvarse con todos, comprometer la vida hasta el tiltimo ndufrago, no
dormar esta noche si hay un nifio en la calle.

(ARMANDO TEJADA GOMEZ, 1966: 28).

Y es que mostrar las determinaciones histéricas de lo que somos es
mostrar lo que hay que hacer. Porque somos mds libres de lo que creemos,
Y no porque estemos menos determinados, sino porque hay muchas cosas

con las que aiin podemos romper —para hacer de la libertad un problema
estratégico, para crear libertad. Para liberarnos de nosotros mismos—.

(Foucaurr, 1996: 44).

El malestar creciente de la poblacion cobr6 forma de reclamo popular sin-
gular, el cual hizo eco en muchas de las ollas y sartenes de las ciudades como
pedido de auxilio para hacer audible pacificamente la desazén provocada
por la situacion anterior. Quiza percutir colectivamente objetos para hacerse
notar, mas que escuchar, sea el resultado y tenga su correlato légico en la ero-
sion y suspension del uso de la palabra critica junto con la anulacion de la
intervencion ciudadana bajo la cual estuvimos mayormente expuestos en la
vida social, politica y cultural del pais largos afios antes de la crisis. Durante
mucho tiempo, lo anterior ha sido visto —presentado— como signos de de-
bilidad, como cosa “anticuada” que iria en contra de los nuevos “ideales” de
un pais que necesitaba a toda costa “modernizarse” y “resocializarse”, pero a
través del consumo y de la acumulacion de bienes, como el mejor ejercicio
de participacion ciudadana: el entretenimiento, el silenciamiento y la afirma-
cion de la pasividad de muchos de nosotros serian la contracara de aquella
hipoteca “simbolica” que sancionaba que tener y ser eran ontoldégicamente
una misma cosa. El camino a la exclusion y a la desafiliacion institucional,

"Esta fue la frase con la cual Claudio Pocho Lepratti (activista y militante social) in-
terpel6 a la policia en el contexto de tareas barriales en un comedor popular para nifios y
nifias en situacion de calle donde Pocho colaboraba aquel fatidico 19 de diciembre, cuando
la crisis del 2001 tuvo lugar.
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de esta manera, comenzaba a tomar un incipiente pero acertado rumbo. Y
una vez mas, la escuela no pudo estar ajena a aquello.

Partiendo de la idea de que la configuracién del Estado va de la mano de
la construccién del campo del poder, la relacion entre esta conformacion y
la educacién putblica en nuestro pais tuvo diversos modos de relacionamien-
to a lo largo de nuestra historia. De alli que pueda sostenerse una suerte de
correspondencia en la necesidad del control del campo educativo para ga-
rantizar el cambio de logica vigente en las diversas etapas de nuestra historia.

Para tal fin, la funcién educativa para la construcciéon de “ciudadania”,
en términos histéricos, habria de cumplir un rol fundamental. En ese mismo
sentido, Oslack (1999: 13) indica que la base material de la nacién comen-
z6 a conformarse con el desarrollo de intereses diferenciados e interdepen-
dientes, aunque mediados por la acciéon de un Estado que institucionalizo
su autoridad y ejercié un control ideolégico para asegurar su dominacion.
De esta manera, y resumiendo muy brevemente la intervencion estatal en
materia educativa en el siglo XX, diremos que estuvo destinada fundamen-
talmente a cumplimentar los objetivos caracterizados bajo el rol del Estado
social (nacional-popular, desarrollista y burocratico-autoritario basado en el
igualitarismo y el Estado social como garante de derechos sociales), junto
con las tendencias hacia el Estado postsocial (neoliberal, diferenciador entre
Estado y sociedad civil, individualista y competitivo). Esto es, educar a través
de diferentes metaforas: para el crecimiento econémico, la educacién como
inversion, educar para la liberacion, para el orden, para la democracia; y
para la globalizacién.

Sin embargo, en el escenario planteado para este trabajo (la coyuntu-
ra historica que abarca especialmente los afios posteriores al estallido de la
crisis en Argentina), interesa conocer como estos nuevos modos de relacio-
namiento institucionales o de lineamientos politicos se dieron no en forma
“lineal”, sino como diasporas colectivas que contribuyeron a configurar un
nuevo campo de politicas publicas y de nuevas relaciones entre el Estado, los
ciudadanos y la educacion.

La crisis del 2001 también puso a prueba la propia capacidad de reco-
nocimiento y de relacion entre actores diferentes. El espacio privado invadio
el espacio publico y ancl6 en lo escolar. Bastaria recordar, de aquella co-
yuntura, la incertidumbre generalizada en nuestro pais que excedia el pla-
no de la agresiva imprevisibilidad econémica y podria plantearse como un
“acorralamiento” subjetivo (Bleichmar, 2002), en donde la escuela no pudo
permanecer exenta.
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Lentamente, se iba configurando —o percibiendo— que aquello que
acontecia en la escuela también podia impugnar, en parte y en muchos ca-
sos, el caos o sufrimiento que se padecia atuera. Probablemente, fue la misma
coyuntura la que dio lugar a que el maestro evidenciara cambios de actitud:
ante los multiples discursos en torno al caos, frente a los multiples problemas
tanto internos como externos, se sintieron interpelados socialmente y en la
escuela, en tanto ambito o escenario de la vida real.

Interesa reflexionar si aquello se significa necesariamente como desarro-
llo de una conciencia critica en relacion con la docencia y con la escuela; o si es
que, frente a la desorientacion que primé en aquella coyuntura, los maestros
se han permitido desafiar los paradigmas dominantes de las tltimas décadas.
Siguiendo a Ascolani (1999, 2009), las caracteristicas mas importantes que
conformaron los mandatos institucionales, en relaciéon con el papel consti-
tutivo de la escuela en la formaciéon de la ciudadania en las ultimas décadas,
desde 1984 hasta 1989 —o quiza hasta 1991-—, eran los de una transicion
hacia la democracia que no permiti6 la modificacién plena de las practicas
preexistentes, heredadas de la formacion normalista y cargadas de autorita-
rismo durante los periodos no constitucionales. Los anos noventa, por otra
parte, significaron el primer gran intento de transformacion de las practicas
educativas tras una década de transicion postproceso militar, por medio de
la promulgacion de la Ley Federal de Educacion (24.195), que generd una
tension existente entre lo que dicha ley declaraba retéricamente en sus fun-
damentos y el espacio real que le concedi6 a la educaciéon, montada en un
discurso de politicas neoliberales en un contexto internacional.

Retomando nuestra argumentacion inicial, una vez estallada la crisis, di-
cho reclamar encontré su expresion, por un lado, en la emigracion (inicial) de
una determinada poblacién —mayoritaria— de jovenes en busca de otros
destinos. Pero, curiosamente, por el otro, también tuvo lugar la busqueda de
formas otras de participacién ciudadana y de insercion social que posibilita-
ron la emergencia de movimientos nuevos (trueques, encuentros de econo-
mias solidarias, cooperativismo, organizaciéon vecinal, revalorizacion de la
ciencia, la cultura y los deportes), mismos que interesa abordar en funcion
de su impacto con el mundo de “lo escolar”.

En la primera década del nuevo milenio, hubo una suerte de “invasiéon”
de significantes ligados a lo conflictivo, a la desarticulacién y al dolor, para
pasarlos por alto. Pero, asimismo, también de oportunidades, de transfor-
maciones sociales, educativas, que demandaban una suerte de anclaje de
sentido y de revision.
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Si aquello que se opone al paradigma del sufrimiento es el cuidado y la in-
clusién del oro, muchas de las politicas que durante afios habian ejercido su
poder de acciébn —vy presion— en la comunidad condujeron a la explosion
social y a la implosion del sujeto, pero anteponiendo, a la destitucion, actos
de creacion constituyentes. Por lo anterior, estos pequefios —pero poderosos—
gestos ético-politico-pedagogicos son los que van a permitir dar comienzo a
un lento e inédito proceso de des-territorializacién dulica. Esto es, a partir de la
llegada de una nueva demanda historica, la cual configura nuevos escenarios
contemporaneos que “arriban” “desde abajo”; es decir, de las profundidades
de la coyuntura fhacia el aula, inicia un proceso de migracion de los modos de
problematizaciéon y de las formas de abordaje de los mismos, que podria-
mos definir como un giro ternitorial, en donde el aula deja de ser ese espacio
microfisico Unico y particular de la modernidad donde anudar narraciones
y aprendizajes para, en todo caso, resignificarse como “emplazamiento”,
“punto de apoyo” o “base simbolica” en donde poder materializar aquello
que ahora reclama ser reivindicado y construido colectivamente desde aque-
llo que se dej6 afuera.

Estamos en presencia de articulaciones inéditas (pero no histéricamen-
te inexistentes) que permiten cobrar fuerza a la organizacién incipiente de
movimientos sociales. En referencia a este origen, Dussel (2009: 238) menciona
que:

Como su nombre lo indica, un “movimiento” significa un proceso que se des-
3
plaza desde un punto de partida a uno de llegada. Hay tantos movimientos
sociales como posibles reivindicaciones, o necesidades no satisfechas. Desde “lo
social”, el movimiento social comienza por ser una acciéon colectiva de miem-
bros de un sistema ecoldgico, econémico o cultural (u otros, como raciales, de
bl b b

género, de edades, etc.), que se organizan, que nacen por un conflicto interno
de los campos materiales.

Y luego también afirma:

Una huelga obrera se impulsa por un aumento de salario, cuando la pobreza
se hace intolerable. Estas “movilizaciones” han sido denominadas desde el si-
glo X1x, abriendo un ambito de conflictos de dificil negociacion, la “cuestion
social”, fendmeno propio del capitalismo. Los “movimientos sociales” pueden
cruzar un primer umbral y “moverse” hacia el campo politico propiamente

dicho (Dussel, 2009: 239).
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De aqui que consideramos valido pensar el espacio educativo y sus diferentes
intersticios docentes como un campo de convivencia, de “regulacion” entre lo
acontecido en el espacio publico, representado por los discursos y las politicas
oficiales, las explicaciones acerca de qué ensenar, donde, cuando y c¢dmo tiene
que llevarse a cabo esa labor docente, y a su vez con lo vivenciado y lo propia-
mente habitado a partir de esos contextos de crisis, es decir, como constitutivo
de la propia esencia que forja conciencias y tiene incidencia en la construccion
de la intersubjetividad social. Lo curioso aqui seria que, emergidos en aquellos
intersticios docentes como condicion necesaria, muchos de esos preceptos son
los que nos permiten dar cuenta de algunas concepciones sociopoliticas que
circularon y cobraron fuerza en un determinado accionar educativo.

Por ntersticios docentes entendemos aquellos espacios simbolicos que ofi-
ciaron de refugio y de nexos donde restablecer lazos y resocializaciéon de
vinculos en un contexto de fuerte desarticulacion fisica y subjetiva, con el fin
de generar audibilidad critica, pero desde resonancias “otras” que afectaban
a las instituciones educativas en aquella coyuntura. “Ierritorios” de signifi-
cacion que permiten dilucidar y trabajar a partir de los efectos producidos
en y por los mismos.

En aquel sentido cobran vida fundamentalmente de su propia capacidad
para movilizar al pensamiento pedagégico, asi como intentar reconstruir en
qué consistieron sus cambios y si los mismos son contextuales: es proba-
ble quiza que, al dia de hoy, los espacios intersticiales hayan cambiado en
su morfologia, en dependencia directa de las condiciones sociopoliticas de
nuestro pais, por lo cual el campo educativo transita como el campo cultural
en Argentina, por periodos de autonomia mas o menos relativa y de podero-
sa heteronomia cuando es intervenido salvajemente. O, por el contrario, que
el espacio es intersticial con referencia al espacio institucional mas regulado
y que el tiempo en ese espacio también es intersticial con respecto al tiempo
institucional (que en este caso es tiempo de trabajo), también estrictamente
regulado. Por qué no pensar, entonces, que ese proceso tempo-espacial so6lo
puede ser articulado por relaciones sociales de aquellos docentes que se en-
cuentran, interactiian, intercambian algo, y por aquellos sujetos pedagogicos
que también pueden participar de esas interacciones.

En este punto, creeriamos que son las interacciones las que dinamizan
esos espacios mas alla de lo prescripto por las instituciones y que son las ins-
tituciones, a la vez, las que hacen posible esas interacciones, pero no pueden
controlarlas completamente. Por eso, son intersticios docentes, intersticiales:
porque han podido fugarse o escapar a la logica panoptica del disefio escolar.
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Y en esa fuga, presentar contrapuntos y polifonias de acciéon pedagogica que
hacian, del sujeto y de los modos de produccion de subjetividad, algo menos
capturable por la crisis. Esto es, alguien que deseaba otra cosa, y que también
(se) resistia a ser capturado.

Asi, intentamos dilucidar cual de estos procesos de subjetivacion ha sido
mas fuerte en relacion con la escuela y qué tipo de juego se juega en cada
uno de ellos; con qué elementos se relacionan las personas alli; qué es lo que
buscan, cual es la /lusio del juego y cudles las practicas y estrategias que se
dan para jugar en lo intersticial y en aquello que no es intersticial. Al hacer
alusion a los procesos de subjetivacion y modos de produccion de subjetivi-
dad, se piensa en la necesidad de abordarla desde una concepcion socio-his-
torica, la cual tuvo origen en el seno mismo de la modernidad.

Al tomar como referencia que “el conocimiento educativo es uno de los
mayores reguladores de la estructura de la experiencia” (Bernstein, 1988:
81), el conocimiento educativo “emanado” y socialmente seleccionado,
construido y distribuido por la escuela en aquel momento determinado,
quizd pueda sugerir un especial tipo de “inversion”, el de los mecanismos
de control dominantes junto con una redistribuciéon necesaria del poder muy
distinta a la cual la escuela habia sido sometida durante la década anterior
en plena vigencia de las politicas neoliberales. Es interesante senalar que ya
cast a fines de la década de los noventa, Bourdieu (2000) adelantaba, en un
articulo titulado “Neoliberalismo: La lucha de todos contra todos”, los efec-
tos que pronto comenzarian a hacerse notar a gran escala en muchos lugares
del mundo, producto de la implementacion de las antes mencionadas poli-
ticas: “El nuevo orden econémico trae aparejada una logica social egoista y
altamente competitiva [...] esto implica la transformacion y la destruccion
de toda estructura colectiva capaz de obstaculizar el despliegue del mercado,
como el Estado, las asociaciones intermedias e incluso la familia” (Bourdieu,
2000: 22), para, mas adelante, continuar interrogandose acerca de si

el mundo econdémico es en verdad, como pretende el discurso dominante, un
orden puro y perfecto que despliega implacablemente la logica de sus consecuencias
previsibles, dispuesto a reprimir todos los incumplimientos mediante las sancio-
nes que inflige [...] Basta con pensar en el sistema de enseflanza, que nunca
se tuvo en cuenta como tal en un momento en que desempena un rol determi-
nante tanto en la produccién de bienes y servicios como en la produccién de los

productores (Bourdieu, 2000: 23).
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En este contexto, la crisis, en cierta medida, se significo socialmente como
un cuestionamiento a la exacerbada légica del consumo reinante, como una
suerte de limite a la acumulacion sin sentido y como una fuerte “sospecha”
devenida en cuestionamiento —o sensacion de fracaso— hacia los empleos
y sus usos del espacio/tiempo hegemonicos tanto de la vida laboral como
pedagogica de gran parte de la poblacion afectada por la misma. Es decir, en
donde quiza, a diferencia de otros momentos histéricos, el modo de operar
y los efectos de los procedimientos disciplinarios —y de sometimiento— del
cuerpo como objeto (ttil) de produccién y su disminucion del sujeto politico,
a fines del siglo XX, quedaron cruel —y verdaderamente— expuestos.

Aquello que estaba en juego era el intento de recomposicion del sujeto
por medio de una nueva educacion piblica con fuertes miras del territorio. Para
Intentar poner en tension lo anterior, los vinculos entre docentes, comunidad
y estudiantes necesitaron (re)pensarse y (re)establecerse a partir de una com-
pleja trama de relaciones simbolicas destinadas a mitigar el dolor —propio
y ajeno— y ante la incertidumbre sobre aquello que deparaba el por-venir
social, politico y educativo.

La autoridad del maestro quiza no fue tan cuestionada como la educa-
cion bajo aquel proceso. Suerte de extraia paradoja, si las hay: estructural-
mente, la educacion tuvo necesariamente que interrogarse acerca de los te-
rritorios de significacion que promovid durante largos anos; pero, no obstan-
te, muchas de las maestras, siempre mujeres,” pudieron estar a la altura necesaria
para posicionar y posicionarse en un “encuentro humano”, suspendiendo,
de esta manera, la ejecucion de las mismas politicas que se tendia a “obede-
cer” y que llevaron a la cosificacién pedagogica en un contexto de crisis. De
la adversidad surgi6 la fortaleza, de meros ejecutores, a agentes de resistencia
ya no simplemente “aulicos”, sino, geopoliticamente, “situados”, “locales”;y
mediante la atencién —o giro— hacia practicas pedagigicas territoriales.

En muchos casos la escuela pudo constituirse como un refugio de en-
cuentro con el otro. Y en ese pasaje, fueron ofras voces, y olras practicas
las que permitieron paliar aquel dolor colectivo. Las artes, la musica en-
tendida como un bien cultural y no de consumo, los deportes, la escuela
publica como un lugar de certeza ante la incertidumbre, la revalorizacién
de la historia local en un contexto y dinadmica de exclusién de la alteridad,

’En este sentido, acordamos con lo planteado por Michael W. Apple en torno a que,
en el ataque por parte de la derecha a la educacion, subyace un ataque de género. Lo an-
terior, por representar las mujeres a casi la totalidad del sistema educativo del nivel inicial,
primario y secundario.

(OLEADAS NEOLIBERALES Y EDUCACION PUBLICA EN EL NUEVO MILENIO EN ARGENTINA ¢& 147



incluida la memoria colectiva, pueden entenderse como resignificaciones
de formas de participacion ciudadanas otras, en donde el poder de estos
aspectos aqui senalados no residi6 en su capturacion cuantitativa,” sino,
fundamentalmente, en su poder cualitativo, ético-politico para desafiar los
“moldes” cognitivos, politicos, juridicos, estéticos, educativos, econémicos
y culturales desembarcados en y por la modernidad.

Una buena nueva, a pesar del sufrimiento reinante, se estaba gestando.
No soélo relativa a las formas de uso del tiempo, sino fundamentalmente
en relacién con el espacio (escolar) y el concepto de “ciudadania” com-
prendida hasta aquel momento. Transitarlo (des)territorial y subjetivamen-
te dentro y fuera del aula era el desafio. Y era necesario hacerlo a través
de un “volver a andar” como urgencia de una conciencia que, siguiendo
a Levinas (1993), debia conducir siempre a aquel ofro silenciado, negado
por la Historia, pero que ahora, sin embargo, resurgia recuperado —hecho
presencia, pueblo— para una memoria inaugural historico- politica, que era
también pedagobgica.

SEGUNDA OLEADA NEOLIBERAL: DISCIPLINAR LA HERIDA COLONIAL

El mar es dulce y hermoso, pero puede ser cruel.

(E. HEMINGWAY, 1989: 14).

®En el presente escrito sélo se “condensan” —presentan— en forma narrativa algu-
nas partes de algunos fragmentos de testimonios recogidos y desarrollados en el marco de
nuestras investigaciones efectuadas sobre la crisis del 2001 y la educaciéon a lo largo de
mas de 15 aflos, para permitir situarnos historica y politicamente en aquel contexto, dejan-
do por “fuera” los abordajes metodologicos ya fuertemente explicitados con anterioridad,
que permitieron llevar a cabo nuestro trabajo. Es decir, solo interesa establecer un marco
tedrico y politico que permita realizar una suerte de comparacion entre ambas “oleadas”
neoliberales de nuestro nuevo milenio y contexto. No obstante, parte de esas practicas —y
relatos— abarcan desde maestras que desarrollaron un proyecto de huertas organicas en
las escuelas para generar cooperativas de trabajo entre los padres y madres desempleados
hasta docentes que fabricaron telescopios para soflar —y enseflar— coordenadas geopo-
liticas insurgentes; la fabricaciéon de hornos de pan para los merenderos en los barrios; la
proyeccion de peliculas en las escuelas los fines de semana para resocializar los barrios en
otras coordenadas de contencion cultural para infancias y juventudes; asi como también la
resocializacion deportiva y cultural (con la creacion de orquestas-escuelas, murgas); y cen-
tros territoriales de participacion ciudadana en las escuelas pablicas de Rosario.
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Algin dia en los dias de tu vida y la mia, habrd que decidir y habrd
que responder: ;quién soy?, ;a donde voy?, ;qué hago bajo la lluvia?, ;qué
brigula o que bryjos dan el paso que doy?, ;quién guia esta tormenta en la

que soy el ndufrago de un océano loco donde soy y no soy?

Denme un mapa, denme el libro de bitdcora, la @ltima golondrina
que ayer partio al adids. Denme un dato de algo, una breve gaviota que
me dé la certeza de un golpe de timon.

(TEjADA GOMEZ, 1966: 106).

A'lo largo del presente trabajo hemos tratado de analizar cémo, en los con-
textos de fuerte violentacién subjetiva (como la ejercida por la i-racionalidad
neoliberal), tras aquellos estallidos como en la crisis del 2001, muchas veces
fueron precisamente los conjuntos de movimientos y de saberes subterrdneos, periféri-
cos, populares, comunitarios, epistemoligicamente exiliados del orden establecido, los
que posibilitaron —y permitieron devolver— la potencia de una humanidad
colectiva para esa particular coyuntura histérica.

En diciembre de 2015, sin embargo, por vez primera en la historia de
nuestra (corta) democracia, una de las peores reinstauraciones conservado-
ras lleg6 al poder de la mano del voto popular, a través de los monopolios
de comunicacion internacional y con el poder financiero. Aquel blindaje
mediatico-corporativo “antipopulista” (asi se autodefinieron politica y cogniti-
vamente) arrib6 a “buen puerto”, embanderando la “esperanza” de un “cam-
bio” en el que se “prometia”, por un lado, no “modificar” nada de lo que,
hasta ese momento, “hubiese estado correcto” y se auguraba, por el otro,
“corregir” aquello que hiciera falta con el fin de volver a estar en el mundo.
Claro esta que ese “estar en el mundo” nada tenia que ver con el “Dasein”
filosofico de Heidegger, ni mucho menos con el “mundo” de nuestra América
Profunda de Kusch o Dussel.

“Volver a estar en el mundo”, para esta i-racionalidad, significaba —sig-
nifica—, en todo caso, un “contra-Dasein”: un “ser ahi”, pero esclavo”, en
el mundo. Un (re)asumir una posiciéon subjetiva existencial colonial con la
mayor de las naturalidades y sencillamente porque para este sistema “no hay
otro camino” ni alternativa posible.

Con el fin de compartir algunos datos de esta pesadilla social que esta-
mos transitando como pueblo mientras escribimos estas lineas, sélo haremos
referencia a uno de los mas importantes publicado en el mes de junio de
2019 por el bar6metro de la deuda social de la infancia de la Universidad
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Catolica Argentina (Uca): “El 51.7 por ciento de los ninos y adolescentes en
Argentina son pobres”.” Podriamos citar otros indicadores (todos negativos)
relativos a la salud publica en general, a la educacion, a la actitud genocida
hacia nuestros adultos mayores, al desempleo, en fin, en relaciéon con todo
aquello que podria caber bajo la categoria de desamparo estatal producto, tal
como afirmamos a nuestro comienzo, de un ejercicio fetichizado del poder.
Pero preferimos dejarlo para otro trabajo, ya que, de todas maneras, lo “ani-
co” bueno del neoliberalismo es que, lamentablemente, sabemos a prior: que el
sujeto a quien interpelan no sera nunca el “pueblo” como categoria politica,
sino el “mercado”; y que todo lo malo que va a suceder (al igual que con lo
que esta sucediendo) si estara dirigido al mismo —pueblo— y al medio am-
biente. Lo anterior, sin embargo, nos da la “tregua” de siempre planificar la
esperanzay la resistencia. Por eso, en el presente escrito optamos por realizar
un recorte epistemologico-politico acerca del lugar de la pedagogia como
politica cultural, junto con las reconfiguraciones politicas que se enmarcan
en el interior de ciertas continuidades —pero también rupturas— entre am-
bas oleadas y en relacion, fundamentalmente, con el lugar de la escuela pt-
blica en nuestro pais.

LA ESCUELA PUBLICA EN LA SEGUNDA OLEADA: INSTITUCION ARTICULADORA
ENTRE EL GIRO TERRITORIAL Y LA CERTIDUMBRE AULICA

No hay a prioris estratégicos vdlidos para todas las comunidades; hay solamente
exigencias situadas para cada comunidad politica (lo que no niega principios
unwersales). En América Latina, la costumbre de pretender copiar la mejor
Constitucion del momento (creada adecuadamente para otra comunidad en otro
momento politico) impulsé a los politicos y patriotas a pretender cumplir una_funcion
impostble, la de “meter* la realidad de la propia comunidad politica en un “modelo™
extrafio, en un estrecho corsé. El resultado estd a la vista. Nunca se alcanzé hasta
el presente un “estado de derecho™, porque las instituciones (y el mismo derecho)

no surgieron de prdcticas pre-existentes registradas en la experiencia como exitosas
politicamente, a las que habia que institucionalizar para fyjarlas como permanentes
para hacer posible la gobernabilidad estable a la que aspira todo orden politico.

(DusskeL, 2009: 293).

’ Disponible en <https://www.inforegion.com.ar/2019/06/06/¢l-517-de-los-ninos-y-
adolescentes-en-argentina-son-pobres/>, consultado el 19 de agosto de 2019.
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En los primeros dias de agosto de 2018, Sandra Calamano, vicedirectora a
cargo de la Escuela Publica 49 de la ciudad de Moreno, Provincia de Buenos
Aires, y Rubén Rodriguez, auxiliar docente y profesor de carpinteria en la
misma instituciéon, mueren volando por los aires, explotados, tras estallar
la escuela por un desperfecto en las conexiones de gas.? Era una de las ma-
nanas mas frias de Buenos Aires. Sandra y Rubén habian estado, en vano,
solicitando por todas las vias formales juridico-administrativas una revision
por el fuerte olor a gas que emanaba desde hacia meses. El dia anterior a la
tragedia, Sandra se habia quedado en la escuela hasta las 19 horas esperan-
do al gasista, quien no habia podido acudir. Le dijo que “iria por la manana
temprano”, pero el frio era demasiado.

Por eso, Sandra y Rubén llegaron a la escuela mucho antes que todos
para intentar que los nifos y las nifas (en uno de los partidos mas pobres
que conforman al “Gran Buenos Aires”) pudieran contar al menos con algo
caliente para el desayuno. Ese ardid de hacer todo por generar condiciones
de calidez para su escuela los llevo, en forma literal, a volar por los aires per-
diendo la vida alrededor de las 7 de la mafnana de aquel dia de frio extremo.
Asi fue como toda la comunidad del barrio, del territorio, entre llantos de
impotencia (ya que a la excesiva pobreza se le sumaba la infinita injusticia de
postergacion de clase) comenzo6 un proceso colectivo de duelo, el cual incluia
un fuerte agradecimiento por aquella situacion de amparo y de cuidado, la
cual impidi6 que la tragedia cobrara decenas de vidas en el horario escolar.

Este relato busca introducir e instalar brevemente dos cuestiones: la pri-
mera, la labor indiscutida que, diariamente, miles de maestras y maestros,
de “a pie” y silenciosamente, en todo el territorio en Argentina, llevan a
cabo cotidiana e “invisiblemente”. Lamentablemente, la explosion mortifera
permitié una resonancia sobre las inmorales condiciones en las que dormian
el sueno de “los injustos” en escritorios postergados. Si no hubieran muerto
Sandra y Rubén, aquellas condiciones, tal como sigue ocurriendo tras el pri-
mer aniversario de sus muertes, seguirian siendo ignoradas.

La segunda cuestion es que permite resituar —y comprender— la fun-
cion asumida por las escuelas en esta segunda oleada neoliberal. Podriamos
decir que Sandra y Rubén condensan la lucha de la historia politica relativa

8 Cfr. “Quienes son las victimas de la tragedia de Moreno: Sandra, la Vice que traba-
jaba hasta los sabados y Rubén, el portero que vivia en la escuela”, disponible en <https://
www.infobae.com/sociedad/2018/08/02/quienes-son-las-victimas-de-la-tragedia-de-mo-
reno-sandra-la-vice-trabajaba-hasta-los-sabados-y-ruben-el-portero-que-vivia-en-la-escue-
la/>, consultado el 20 de agosto de 2019.
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ala funcion de la escuela publica, tan danada a partir del golpe civico-militar
que tuvo lugar en 1976, y a partir de las politicas neoliberales que irrumpie-
ron en la primera oleada que estalléo en el 2001, en donde el lugar “histo-
rico” de la escuela fue cuestionado mediante discursividades posmodernas
que declaraban (tramposamente) su propia inutilidad para alcanzar a “ver”
por “donde 1ba el mundo” (del capital y del mercado), o de lo que acontecia
(también segtin estos intereses) por fuera de ella.

Sin embargo, a pesar de aquello, esa escuela “abatida” en aquel momento
se huzo cargo de la red de intersubjetividad violentada por el propio sistema, ge-
nerando instancias colectivas de abrigo, alimento y saberes, investidos de sen-
tido de pertenencia, humanidad y comunidad. Fue precisamente en ese con-
texto en el que comenzo a gestarse aquella urdimbre de pequenos actos, gestos
ético-politicos potentes, donde empezaron a articularse, a enlazarse poco a
poco, (desplazando simbolica y geograficamente), los intereses de la escuela
hacia el territorio, generando un nuevo tipo de “subjetividad politico-escolar”
referida a las posibilidades de la misma como pieza clave en la arquitecténica
politica para comprender las problematicas del nuevo milenio. A este giro lo
hemos denominado como giro ternitorial (aulico) que permitié consolidar la es-
cuela como instituciéon de naturaleza fundamentalmente politica.

Como interroga Dussel (2009: 215):

¢Qué diferencia habria entre un “actor social” y un “actor politico”? El “actor
social” presiona (influencia al campo politico desde sus reivindicaciones propias
de los campos materiales (sociales), y en tanto todavia no haya tomado con-
ciencia o no haya creido conveniente usar los medios institucionales del campo
politico; es implicitamente politico.

Y contintia senalando:

Es una accién reivindicativa en cierta manera pre-politica, al menos para la
conciencia del agente (porque no se quiere o no se sabe como actuar como
agente politico). El “actor politico” podra luchar por reivindicaciones sociales,
pero en tanto ciudadano y ejerciendo conscientemente, desde su situacion de
participante, el poder politico (como accion estratégica y dentro de instituciones
politicas del Estado ampliado) en tanto acciones politicas. Es una accion en el
campo politico que esta determinada por lo social (por la “esfera” material de
la politica), y que de abajo hacia arriba acttia sobre el Estado (en sentido res-
tringido) con conciencia y medios politicos. Pero también puede obrar de arriba
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hacia abajo con respecto a la esfera o sub-campo social —en tanto politico y
como Estado— (Dussel, 2009: 215).

Sin embargo, en la segunda oleada, el conjunto de actitudes conquistadas y
sostenidas por la escuela publica durante la primera permiten afirmar una
suerte de “retorno” y de revalorizacion del aula. Pero, como hemos indi-
cado con anterioridad, este “volver” no es un volver como antano, sino un
regresar a través de un universo territorial de practicas, de saberes, de con-
solidaciones politicas y con un umbral de aperturas hacia existencias otras ya
adquiridas como ejercicio politico a partir de la fustoria presente.

Sandra y Rubén abrian sistematicamente la escuela los dias sabados y
algunos feriados para trabajar junto con la poblacion de los vecinos y con
sus familias. Esta politica cultural de “apertura” escolar en dias no tradicio-
nalmente laborables para las escuelas es deudora de la primera crisis a la
que hicimos alusion anteriormente. De alguna manera podriamos decir que:
asi como planteamos en la primera oleada una suerte de giro territorial dulico
iniciado por fuertes movimientos disruptivos, politicos y sociales “de abajo
hacia arriba” que obligaban a “repensar”, interpelar y reinterpretar “lo pe-
dagogico” por fuera de la logica de la escuela, en esta segunda oleada el aula
vuelve a ser parte fundamental en donde materializar politica (y horizontal-
mente) dichos nuevos escenarios. Pero, claro esta, este “regresar” vuelve
montado en nuevo horizonte y paisajes inéditos, con el fin de que la escuela
pueda asumir el desafio de redescubrirse a si misma. Un regresar al aula,
pero desde ese abordaje ético-politico territorial, el cual permitird, en esta
segunda oleada neoliberal, suturar y articular parte de las heridas (colonia-
les) arrojadas por la misma, en la escuela y en el territorio.

A MODO DE REFLEXION FINAL

La politica es realismo y el realismo es hacer posible lo
tmposible. Por eso es arte. Es dar cuenta de las posibilidades abiertas
para hacer posible lo imposible, y para realizarlo.

(HINKELAMMERT, 1995: 154).

El dolor es la tinica fuerza que se crea de la nada, sin gasto y sin
trabajo. Es suficiente no mirar; no escuchay, no hacer nada.

(Privo LEvi, 2005: 65).
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A partir de lo compartido, estariamos en condiciones de concluir provisoria-
mente que: en la primera de las olas neoliberales que “chocaron” con fuerza
a partir de las formas (inéditas) de expresion en la crisis del 2001, hubo una
violenta disrupcién (momentanea) del sistema capitalista que condujo a la
suspension de la cosificacion con la cual la realidad politica, social y econo-
mica de nuestro pais cristalizaba a sus instituciones.

De esta manera, corralitos’ financieros y cercamientos de subjetividades
danadas condujeron a que, por un lado, el sujeto se viera “cercado” por
la coyuntura social, econémica e historica, pero, por el otro, signific6 un
fuerte cuestionamiento precisamente a esos imperativos estructurales y me-
canismos de internalizaciéon que habian impedido movilizar al pensamiento
pedagogico como un instrumento de accion y transformacion social. Aqui es
donde entraba en juego todo un abanico de expresiones de pulsion politica y
territorial bajo los diversos movimientos sociales que demandaron, de la es-
cuela, “alejarse” del aula y llevar adelante dicho giro. Fue alli, en esa especial
coyuntura, en donde, como sostiene Meszaros (2008: 113) “los individuos
sociales pasan a ser educadores y educandos al mismo tiempo”, llevando a la
institucién escolar a enriquecerse, a empoderarse mediante la identificacion
con su comunidad y con el nuevo conjunto de problematizaciones que ten-
sionaban “lo pedagdgico” con el territorio.

He aqui, nuevamente, otra gran paradoja de los “estallidos neolibera-
les”: junto con la excesiva exacerbacién de los peores efectos de la forma-
cion capitalista, libera ella misma “por los aires” las esquirlas (o significantes)
que permiten combatirlo. Asi se posibilitd una toma de conciencia sobre su
primera gran “derrota” a principios del nuevo siglo, en la primera oleada,
habilitando el marco necesario para permitir al sujeto y a las instituciones
buscar otras formas de relacionamiento comunitario, alternativo.

Aquella “desinstalaciéon” de los dispositivos internalizados propios de un
modo de vivir, sentir y trabajar durante aquel periodo antecedente de la mis-
ma dio paso a la puesta en marcha de practicas alternativas, territoriales y de
modos oros de intervencion docentes, vivenciando una suerte de emancipacion

?El “corralito” expresé el dispositivo con el cual los bancos de todo el pais, en la crisis
de 2001, restringieron las extracciones de dinero en efectivo por parte de sus clientes para,
en forma posterior, directamente confiscarlos hasta tanto y en cuanto se accediera a un plan
de devolucién via judicial, arreglos con el propio banco o via bonos del Tesoro. En meses
previos a las disposiciones nacionales que otorgaban el derecho de extraccién para personas
enfermas o de edad muy avanzada, miles de personas murieron en el intento por recuperar
sus ahorros.
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de las barreras que obturaban y “castigaban’ al sujeto deseante cuando “osaba”
pensarse a si mismo —vy colectivamente— desde un lugar distinto al que no
remitiera a una pieza o engranaje para una logica de ajuste social y subjetivo.

En definitiva, se trat6 del intento de hombres, mujeres, ninos, ninas y
adultos mayores por re-encontrarse humanitaria y colectivamente con lo
que “aun nos quedaba” de humanos en nosotros mismos, a pesar de todo.
Pero estas esquirlas o significantes “al aire” debian articularse en un proyecto
social y politico capaz de elevar el “piso” de derechos que reclamaban las
disidencias sociales de los y las, hasta ese momento, “no ciudadanos”, “no
ciudadanas” del sistema, junto a los saberes subalternizados y las practicas
periféricas de poder.

Aquello que pudo iniciarse en ese universo de nuevos sentidos en el 2001
favoreci6 la articulacién del campo pedagogico desde un nuevo latido social
que, posteriormente, a través de la segunda oleada, consolidé la lucha ya
antes iniciada, pero desde un piso firme de reivindicaciones y de derechos a
partir de los cuales, ya no estaria dispuesta a ceder un paso atras.

En este sentido es donde fundamentamos que la escuela pablica, durante
la primera oleada, necesitd con urgencia revisitarse a “‘si misma’ y, en este pro-
ceso, llevar adelante una suerte de giro territorial: (desde el aula al territorio),
para luego, ya ubicandonos en la “segunda”, poder “regresar”, recobrar y
revalorizar con todo lo adquirido en el territorio, su funcién aulica que le
permite redescubrirse como institucion publica capaz de resistir, luchar y brin-
dar amparo y esperanzas en tiempos de neoliberalismo.

Lo anterior, desde nuevos sentidos que se articulan —vy pliegan intersub-
jetivamente— con la nueva realidad politica para que existencias ofras tengan
lugar: desde la maravillosa “ola verde” de pafiuelos poniendo en “jaque” el
lugar colonial asignado histéricamente al cuerpo de la mujer en estas tierras
desde 1492, o las discusiones también actuales de la E.S.I. (Ley de Educacién
Sexual Integral), pasando por los reclamos de tierras de pueblos originarios
que condujeron a la muerte de Santiago Maldonado,'” el amparo y formas

1" Joven estudiante universitario y activista social quien acompané la lucha y el reclamo
pacifico de las tierras mapuches en el sur de nuestro pais, perseguido, amedrentado y muer-
to ahogado tras desaparecer en el rio el 1 de agosto de 2017 ante los disparos de la Gendar-
meria. En este sentido, el ascenso de la violencia institucional también abarca desde varios
casos de “gatillo facil” hasta la masacre de nifos y nifias, quienes manejaban un auto en
San Miguel del Monte y fueron acribillados por no parar a la policia. Para més informacion
al respecto confrontar: <https://www.lanacion.com.ar/tema/tragedia-en-san-miguel-del-
monte-tid66650>.

(OLEADAS NEOLIBERALES Y EDUCACION PUBLICA EN EL NUEVO MILENIO EN ARGENTINA & 155



de alojamiento intercultural en las escuelas publicas (real y simbolico) hacia
los hijos e hijas de mugrantes forzados provenientes de paises hermanos en la
busqueda de un presente con menos sufrimiento, hasta todo un abanico de
minorias postergadas que reclaman ser incluidas en esta nueva lucha por
ampliacion del concepto de “ciudadania”.

Por eso sostuvimos que la escuela ptblica, en esta segunda oleada, a dife-
rencia de la primera, regresa “del territorio” con todo ese conjunto de prac-
ticas y de saberes ya adquiridos para consolidarse (atin mas) como un bastion
de certidumbre, de certeza geografica, social y subjetiva’ que ya no desconoce
que gran parte de su propia historia remite a ciertos dispositivos exdgenos de_formacion
que exigen ser deconstruidos. Y tampoco ignora que en el “simple hecho” de
la certeza de estar siempre “alli” también reside su fortaleza, otorgando un
lugar de visibilidad —y de dignidad histérica presentes— imprescindibles para
que parte de nuestras “heridas coloniales” puedan al menos ser redimidas y
aliviadas.

Quisiéramos finalizar este texto sosteniendo que, si en la Republica Ar-
gentina, en este fuerte contexto de opresion, el tipo de matanzas practica-
mente no existen, como efectivamente ocurren y tienen lugar asiduamente
en otras latitudes que sostienen al neoliberalismo, es solo y exclusivamente
por esta articulacion y funcion de la escuela publica (representada en el ac-
cionar de sus maestras y maestros) con el territorio, con los movimientos socia-
les, con la empatia hacia aquel ofro despojado de todo derecho y despojado a
su vez de toda esperanza, quienes despiertan cada dia con la certeza de que
esta lucha por sofiar un mundo diferente nunca jamas habra sido vana.
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""En el momento de escribir estas lineas, concurriendo a nuestros trabajos, fuimos tes-
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CAPITULO 10

Las mujeres: la culpa

como una segunda piel

Soledad Herndndez Solis
Irma Herndndez Solis

INTRODUCCION

La comprension sobre el problema de la violencia contra la pareja ha evolu-
cionado a través del tiempo. En un principio se le intent6 restar importancia,
llegando al extremo de culpar a la mujer como victima de su personalidad.
Es a finales del siglo pasado cuando empieza a reconocerse que los rasgos
comunes de mujeres maltratadas eran el resultado mas que su causa.

Con frecuencia escuchamos de mujeres que viven en relaciones violen-
tas, y se cuestiona: ;qué las lleva a vivir una experiencia de violencia?, ;como
se asume la culpa en ellas?, ;qué la hace permanecer en esa relacion? A
partir de estas interrogantes se problematiza y abordan dichas relaciones vio-
lentas; de la mujer, se describen los sentimientos de debilidad que se gestan
con la culpa y derivan en una vivencia de exclusion-marginacion, por la que
se asume como inutil y parece pertenecer a otros.

Puede buscarse pareja para ser amada y atendida o también para ser ul-
trajada y humillada. Puede ser el motor impulsor de la conformacion de una
pareja la necesidad de pagar culpas inconscientes. La uniéon puede realizarse
para desquitarse en el otro de las heridas causadas por terceros, o también
por el deseo de exponer al compaiiero los celos que tuvo que soportar en
relaciones de su pasado infantil (Caratozzolo, 1994).

Los pequenos actos perversos son tan cotidianos que parecen normales;
empiezan con una sencilla falta de respeto, con una mentira o con manipu-
lacion, pero solo se les encuentra insoportables si afectan directamente.
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Miller (1998) refiere que los malos tratos que se reciben tienen conse-
cuencias en el desarrollo emocional y social. Puede ser que, siendo formas de
violencia socialmente aceptadas como actos disciplinarios, afecten a nuevas
victimas que las asumen como medidas correctivas de sus padres, quienes, a
menos que realicen una reflexiéon sobre su experiencia infantil, no tomaran
conciencia de ello.

La violencia contra las mujeres abarca: la fisica, la sexual, la verbal, el
abandono, la omisién y la emocional; esta tltima implica intentar compren-
der las emociones que se generan durante la violencia, tales como el miedo,
la culpa, la vergiienza y la soledad, que pueden ser resultado del propio
maltrato, sobre el cual influyen y desarrollan un papel decisivo en la prolon-
gacion de la relacion violenta. Todo ello se aborda en este trabajo; para ello,
se reflexiona sobre como la culpa y otras emociones se asumen como una
segunda piel.

EL ESTIGMA DE SER MU]JER

A través de la historia se ha recreado el mismo mensaje en las voces mascu-
linas. Las religiones, leyes, mitos, literatura, ciencia y filosofia han construido
a la mujer como fuente de vida y de males, portadora de culpas o dones.
Como mujeres, la encadenan, le crean y multiplican culpas, la descalifican,
no le reconocen entidad juridica, le determinan su naturaleza y, por mucho
tiempo, le restringen sus limites y le imponen modelos de comportamiento
que deben seguir (Mizrahi, 2003).

Rousseau (citado en Mizrahi, 2003) refiere que la mujer esta hecha para
ceder al hombre y para soportar también sus injusticias; tales palabras ejem-
plifican lo que histéricamente se ha senalado sobre su papel. Por ello, la
violencia que se ejerce contra la mujer por el hecho de ser mujer trasciende
todo limite relacionado con condicionantes econémicos, étnicos, culturales,
de edad, etcétera (Pizarro y Villalobos, 2007). La violencia hace referencia a
actos que comunmente sufren mujeres y nifas, realizado tanto por sus pare-
jas y miembros de la familia como por individuos ajenos a ella.

Los mitos y estereotipos de género posibilitan que la violencia contra las
mujeres se perpetie y se transmita de generacién en generacion. Los este-
reotipos son creencias generalizadas sobre los atributos que caracterizan a
determinado grupo social y son transmitidos en el proceso de socializacion
(Monreal, 2008). Las personas que los transmiten mantienen un acuerdo
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mmplicito y a veces explicito sobre ello; quien no esta de acuerdo con ellos
queda excluido; son dificiles de negar por su generalizacién y por el hecho de
que forman parte de las convicciones sociales, por las se tiende a culpar a la
mujer y a justificar al maltratador; influyen de forma general en los hombres
violentos y en las propias mujeres en situacion de violencia, que se juzgan a si
mismas de acuerdo con dichos mitos y creencias fuertemente anclados en su
subjetividad. Como consecuencia, las mujeres victimas se sienten culpables,
dudan de si mismas, lo que les dificulta percibir lo que les esta sucediendo.
Por ello, es imprescindible cuestionar tales mitos, por ser principios de la
violencia en las relaciones de pareja.

Todos se encuentran inmersos en las historias y expectativas de la cultura
desde temprana edad. Debido a ello, se internalizan las presiones sociales,
se adoptan las imagenes y normas dominantes, se culpabiliza y avergiienza
para obligar a las mujeres a adecuarse a dicha cultura.

Las mujeres son violentadas por ser mujeres y no hay otro motivo. El
objetivo que pretende conseguir el maltratador con su conducta violenta no
es ocasionar algunas lesiones, lo que busca es “adiestrar” a la mujer, para que
quede claro que ¢l es la autoridad en la relacion, y determinar el papel que le
corresponde, que no es otro que la subordinaciéon y sumisién. La mujer que-
da sometida a su voluntad al estar controlada por ¢él, y tiene que dar cuenta
de sus actos en el momento en el que €l considere conveniente (Yugueros,
2004). El hombre desea mantener a la mujer bajo control, venciendo su
resistencia y quitandole poder, logrando su sumisién y dependencia psico-
logica, convirtiendo la violencia en un recurso de dominacion, que produce
panico de manera anticipada, control o danos, segtin su intensidad (Berbel,
2004; Bonino, 1999).

Estas mujeres, a quienes se les ha anulado su personalidad, por haber
estado sometidas a periodos largos de violencia, no han sido conscientes de
tal hecho, hasta que culmina en maltrato fisico de forma implacable. Esto no
quiere decir que la mujer sea irracional, sino que se encuentra en un estado
psicologico que le impide actuar y tomar decisiones adecuadas a la situacion
violenta en que se encuentra.

La violencia psicologica o emocional, a la que ha sido sometida la vic-
tima, le controla, aisla y humilla, atenta contra su integridad emocional en
un proceso continuo y sistematico, a fin de producir en ella intimidacion,
desvalorizacion y sentimientos de culpa (Hernandez, Magro y Otén, 2014).
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LA curpa QUE INVADE LA PIEL

El maltrato hacia la mujer comienza con el abuso psicologico; dificil de iden-
tificar, se enmascara con carino y afecto. Comportamientos como celos, cen-
sura sobre actividades que realiza habitualmente, sobre amistades, horarios
y salidas de casa, son ejemplos de ello. Estas conductas van produciendo
dependencia y aislamiento, que no se perciben como agresivas, siIno como
pruebas de amor, por lo que la mujer, al inicio de la relacion, las admite y
minimiza por amor; lentamente llega a la indefension y vulnerabilidad. Si
protesta o no hace lo que se espera de ella, él incrementa su violencia.

La culpa y la vergtienza se definen como emociones autoconscientes
(Etxebarria, 2003); identificadas por la propia persona dentro de si, le morti-
fican. Asi sucede, mediante algiin tipo de evaluacion reflexiva sobre el propio
Yo; no se generan automaticamente, sino que previamente ha mediado al-
gun tipo de juicio sobre las propias acciones, tienen una dimension predomi-
nantemente social y evocan algin juicio posible y accién por parte del otro.

La culpa expresa la profundidad y el alcance del poder represor sobre
las conciencias individuales. Para establecer dominio, el agresor establece
procesos que dan la impresién de ser comunicativos, pero esto no conduce a
la unioén, sino al alejamiento y a la imposibilidad de intercambio.

El agresor utiliza insinuaciones y silencios: decir sin decir es una héabil
manera de afrontar cualquier situacién, mensajes indirectos, monotonos,
generales o indirectamente agresivos: “Las mujeres que trabajan no hacen
nada en casa”, lo cual es rectificado inmediatamente si se protesta: “no lo de-
cia por ti, mira que eres delicada”. Estos comentarios desestabilizan y hacen
que el interlocutor tenga dudas sobre la realidad de lo que acaba de ocurrir
(Hirigoyen, 1999).

Sobre esta base aparecen distintos modos de agresion que varian en fun-
cion del contexto o del perfil psicologico del agresor. No obstante, la mayor
parte de las veces, todas estas formas de agresion y violencia coexisten o se
presentan de forma simultanea. Lo que constituye la violencia en la pareja es
un modo de relacién basado en el control y la violencia psicologica.

La violencia psicologica adopta una serie de actitudes y palabras encami-
nadas a denigrar o a negar la manera de ser de otra persona. Estas palabras
o gestos tienen por objetivo desestabilizar o herir al otro. En momentos de
ira, se dicen palabras hirientes y despectivas o se emiten gestos fuera de lu-
gar, pero generalmente van seguidos de arrepentimientos o disculpas. En la
violencia psicologica no se trata de un error puntual, sino de una forma de
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relacionarse, es negar al otro y considerarlo como un objeto. Estos modos de
proceder estan destinados a someter al otro y a mantener el poder.

Las victimas afirman que este maltrato sutil se inicia con una mirada
despectiva, una palabra humillante o un tono amenazador. Se trata, sin un
solo golpe, de incomodar a la otra persona, crear tension, atemorizar, para
demostrar el poder que se tiene. Se produce un disfrute al dominar al otro
con una mirada.

La violencia psicolégica opera de manera progresiva, silenciosa y a veces
imperceptible; consiste en actitudes y palabras que tienen por objetivo hacer
sentir mal a la victima de la violencia, como un ser torpe, incompetente,
ignorante, culpable, inuatil, débil, inseguro, creandole inhibiciones, descon-
fianza, rechazo y aversion por otras personas o por su forma de ser. El dano
que se causa es exclusivamente moral y éste resulta de la violaciéon de sus
derechos (Baez y Vazquez, 2011).

Hirigoyen (2006: 25) refiere que: “La dificultad para detectar las violen-
cias psicologicas radica en que el limite es impreciso. Es una nocién subje-
tiva: un mismo acto puede adoptar significados distintos segun el contexto
donde se inscriba y un mismo comportamiento sera percibido como abusivo
POT unos y no por otros”.

En la violencia psicolégica, existe un vinculo directo entre el comporta-
miento de quien agrede con actitudes hostiles y el impacto emocional negati-
Vo que tiene este comportamiento en la victima. Por este motivo, aun cuando
los primeros estudios sobre violencia conyugal distinguian la violencia verbal
de la violencia psicologica, parece que ambos son indisociables. Hay pala-
bras (amenazas, gritos, insultos) que sirven para imponer tension e inseguri-
dad, y el modo de pronunciarlas es un procedimiento destinado a someter al
otro (Hirigoyen, 1999).

Las agresiones son sutiles, no dejan rastro tangible y los testigos lo inter-
pretan como simples eventos de una relacién conflictiva o apasionada entre
dos personas de caracter, cuando en realidad constituyen un intento violen-
to, y a veces exitoso, de destrucciéon moral.

¢CGémo tener en cuenta las maniobras sutiles que juegan con la culpabilidad
del otro? La maniobra perversa es desestabilizar al otro y hacerle dudar de si
mismo y de los demas. Por ello, todo vale: insinuaciones, mentiras y disparates.

Y entonces, ipor qué siguen juntos? El imaginario social ha referido
“porque les gusta” o porque “lo provocan”. Estas falsas creencias han sobre-
vivido debido a la construccion desigual de las relaciones entre los géneros.
Se trata de mitos construidos sobre la ignorancia y el prejuicio. A medida
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que se ha avanzado en el estudio de la violencia y en el analisis de las re-
laciones especificas del maltrato, se han ido eliminando algunos mitos. Las
mujeres maltratadas no tienen una actitud pasiva o resignada; lejos de ello,
intentan pedir ayuda o defenderse directamente durante el ataque. Muchas
intentan desistir de la relacion, aunque por muy diversas razones no siempre
lo logran; otras muchas se esfuerzan para que la situacion cambie. Todas, sin
excepcion, luchan porque cese la violencia contra ellas.

MALTRATO INVISIBLE: INVADE LA PIEL

La violencia es el comportamiento del sujeto que busca someter y controlar a
otra, que le ocasiona dafio por considerar que representa un obstaculo para
ejercer su poder. Cuando se aborda el tema de violencia psicologica, el dafio
producido como los medios utilizados puede ubicarse en lo emocional. No
hay huella visible en el cuerpo, no es algo objetivo ni demostrable.

Las manifestaciones del maltrato psicologico inician con el acoso, lo que
hace una persona para controlar a otra puede realizarse mediante una lla-
mada por teléfono para verificar donde esta, interrogarla sobre sus activi-
dades o acusarla de infiel. Todas ellas pueden estar disfrazadas de interés,
expresarse como desconfianza o exhibirse como control (Torres, 2001).

El maltrato verbal implica insultos, gritos, apodos, burlas del aspecto fisi-
co o de su trabajo, lo que es objeto de burla y desprecio, siendo ésta una de
las mas utilizadas y, por ello, dificil de categorizar. La violencia se manifiesta
de formas distintas y el silencio es una de las mas poderosas; silencios que
hacen sentir bien, que indican que lo que se dice es importante; silencio
que se produce porque no hay nada que decir. A veces es tan espontaneo
que pasa inadvertido, puede indicar que hay problemas en la comunicacion,
pero no necesariamente que exista y menos violencia. Finalmente, el silencio
condenatorio: se trata de no hablar, no dirigir la palabra a la otra persona
a sabiendas de que eso va a molestar o a herir. En este sentido, el silencio es
una violencia psicologica por omision.

Las amenazas, son avisos con los que el hombre anuncia que provocara
algin dafo; pueden ser golpes, llevarse a los hijos, suicidarse, matarla, acu-
sarla de algtin delito o destruir sus pertenencias. Estas se presentan cuando
una mujer ha intentado desistir de la relaciéon o hacer visible fuera del hogar
la situacion de violencia. Para que las amenazas logren el proposito de inti-
midar y atemorizar, es necesario que ellas crean que el agresor es capaz de
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cumplirlas, que se sienta atemorizada por las palabras. El proposito de quien
ejerce la violencia es someter y controlar, lo que sin duda puede lograrse con
amenazas, y no inicamente al ocasionar un dano real.

La practica de las amenazas tiene por objeto atemorizar, incorporar el
miedo a su forma de vida, lo que paraliza a la mujer y le impide abandonarlo.
Una forma de intimidar a la mujer es no dirigir a ella la violencia fisica, sino
maltratar, torturar o bien destruir objetos por los que sienta particular pre-
dileccion. El mensaje: “esto podria sucederte”. Presenciar esa violencia del
hombre con quien vive valida las actitudes agresivas, por lo que mas vale no
irritarlo, no hacerle perder la calma; en otras palabras, méas vale ser sumisa.

Las actitudes y comportamientos clasificados como violencia psicologica
pueden darse de manera aislada; al igual que en el maltrato fisico, cada in-
cidente, aunque sea Unico, debe tomarse seriamente y ser atendido; pero lo
que constituye una relacion de violencia propiamente dicha es la reiteracion
de los ataques y la circularidad de los procesos.

Algunas mujeres afirman que la violencia emocional resulta menos to-
lerable e incluso mas destructiva que la violencia fisica, ya que sus efectos
pueden ser devastadores, pues les lleva al aislamiento, lo que constituye un
mecanismo de presion emocional muy eficaz para infundir miedo y crear
un clima de inseguridad y culpabilidad. Primero se alejan de las amistades
masculinas, después dejan de salir con sus amigas hasta que su vida social se
reduce a conversaciones telefonicas, aun cuando la pareja no esta presente;
después, incluso de su familia y quedan por completo a merced del agresor.

Las mujeres que sufren de maltrato viven una situaciéon de terror y an-
gustia, los rasgos mas caracteristicos son culpa, confusién, somatizacion,
trastornos del sueno, sensaciéon de no poder comunicarse con los demas,
disfunciones sexuales, timidez, depresion, furia y miedo.

CONCLUSIONES

De la violencia conviene subrayar que la que se dirige contra las mujeres se
manifiesta de distintas formas a lo largo del ciclo vital. No es exclusiva de la
relaciéon de pareja ni tampoco disminuye con el paso del tiempo; es un pro-
blema generalizado y grave que afecta las vidas de muchas mujeres.

La violencia en la pareja es producto de la desigualdad entre mujeres
y hombres, aprendida a través del tiempo, misma que es reforzada por los
estereotipos difundidos por los medios de comunicacion.

LLAS MUJERES: LA CULPA COMO UNA SEGUNDA PIEL & 167



Una relaciéon de violencia psicolégica es mucho mas compleja de lo que
parece a simple vista. Culpar a las mujeres por su aparente falta de decisién
para dejar al agresor o, incluso, por querer permanecer a su lado no soélo es
inexacto sino, ademas, riesgoso. La violencia psicologica o el abuso emo-
cional contra la mujer no la afecta solamente a ella, sino a todo el entorno,
sobre todo a los hijos, testigos y, en muchos casos, también victimas de este
tipo de violencia.

Se aceptan con demasiada naturalidad y facilidad las culpas arrojadas
sobre las mujeres. El universo de la culpa se conserva solidamente afianzado
también por las mismas mujeres que contribuyen obedientes a su estabili-
dad y continuidad. La culpa confunde y paraliza. En muchas oportunidades
quedan inhibidas para luchar por sus derechos o para defender sus ideas y
sentimientos. Llegan a actuar en contra de aquello que desean y a favor de
lo que rechazan y temen.

La culpa es una de las armas mas poderosas de control social sobre las
mujeres y ninguna de nosotras puede ser absolutamente inmune a ella (Mi-
zrahi, 2003). La culpa es indetectable, rehtiye a la mirada, no siempre se
expresa con claridad en el plano de la conciencia, es reprimida y se expresa
indirectamente a través de sintomas. Su coercién es manipulada por perso-
najes invisibles.

El maltrato psicologico es silencioso, no se ve, se esconde tras una mirada
o una palabra aparentemente inocente. Sin embargo, las profundas heridas
que deja pueden destrozar la vida de a quienes se dirige, porque los golpes
invisibles son siempre los que mas duelen y los mas dificiles de elaborar.

Las mujeres son violentadas por el hecho de ser mujeres y no hay otro
motivo; la violencia psicolégica opera de manera progresiva, silenciosa y a
veces imperceptible. Hirigoyen (1999) puntualiza que no es posible probar
la existencia de la violencia psicoldgica; y, lo que es ain mas preocupante,
una parte de las mujeres que la sufren siguen sin identificar como violencia
ciertos comportamientos de sus maltratadores.
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CAPITULO 11

La codependencia como expresion
de la violencia vivida en la familia de origen

Martha Marta Medellin Fontes
Deyanira Aguilar Pizano

Llsa Edith Zalapa Lia

INTRODUCCION

El presente articulo ensayistico analiza, desde un enfoque sistémico, la vio-
lencia y sus diversas formas de manifestacion, asi como su expresion en la
dinamica familiar disfuncional, que a su vez se revela en alguno o algunos
de sus miembros a través de sintomatologia como la codependencia y sus
factores asociados, como una forma de mantener la vivencia de la misma,
sin importar que se prolongue en los mismos el sufrimiento, debido a que
es la forma en que aprendieron a amarse y amar a los demas; asimismo, se
abordan las dificultades que tienen para realizar cambios que les permitan
desarrollar relaciones saludables y, por ende, satisfactorias que produzcan un
sentido de vida que los lleve a vivir con felicidad.

La presencia y el ejercicio de la violencia familiar impacta a todos sus
integrantes, conduciéndolos a diversas repercusiones en su salud tanto fisica
como mental; en cuanto a las primeras, destacan las lesiones traumaticas,
sintomas inespecificos, ginecologicos y sexuales; y respecto a las segundas, se
observa el aumento de depresion, trastornos de estrés postraumatico y cog-
nitivos, asi como el abuso de sustancias (Patro y Rivas, 2013).

Welland y Wexler (2007) consideran que existen diversos factores de ries-
go que dan lugar a la violencia familiar, como son: historias previas de viven-
cia de violencia familiar en su estirpe de origen, diversos tipos de abusos: fisi-
cos, sexuales, emocionales, intelectuales y espirituales, bajo nivel socioecon6-
mico, uso y abuso del alcohol y de sustancias, aunque en la actualidad puede
hablarse de otras formas de adicciones: a videojuegos, al trabajo, etcétera.
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Por su parte, Mellody, Miller y Miller (20015) consideran que los sistemas
familiares abusivos, disfuncionales y poco nutricios forman nifios que en la etapa
adulta se convierten en alcoholicos, adictos y/o codependientes. Estos tltimos
pueden pensarse y sentirse responsables de los demas, asi como tener sentimien-
tos de ansiedad, lastima y culpa. Por ejemplo: cuando los demas llegan a tener
problemas, se viven obligados a ayudarlos y se anticipan a las necesidades de los
otros, se descubren diciendo si, cuando en realidad quieren decir no, tratan de
complacer a los demas, se ven atraidos por gente necesitada, muchas veces se
slenten impacientes, enojados, victimados e, incluso, usados, pero no modifican
su forma de vivir (Beattie, 2013); al contrario, siguen relacionandose como si
fueran nifios, mostrandose incapaces de tener el control de su vida. Algunos de
los sintomas primordiales de la codependencia son: la dificultad para experi-
mentar niveles apropiados de autoestima, establecer limites funcionales, asumir
la propia realidad, reconocer y satisfacer las propias necesidades y deseos, expe-
rimentar y expresar la realidad con moderacion (Mellody, Miller y Miller; 2015).

Para Noriega (2011), la codependencia es un trastorno multidimensional
(problemas psicologicos para quienes viven con alcohélicos y/o adictos, o como
resultado de sobrevivir a situaciones de estrés a largo plazo). Define la code-
pendencia hacia la pareja y agentes asociados como un problema de relacion
dependiente hacia el conyuge, quien tiende a abusar y/o a explotar sus recursos.
Organiza su vida alrededor de ésta por la razén de sentir un fuerte compromi-
so, muchas veces a pesar de no tener satisfacciones personales o gratificaciones
propias, con frecuentes periodos de insatisfaccion y sufrimiento personal, con
antecedentes familiares estresantes, como la violencia familiar, producto de la
dinamica familiar con miembros alcoholicos y/o codependientes. Las pérdidas
afectivas tempranas o la convivencia prolongada con un familiar significativo
enfermo da como resultado la necesidad de enfocarse en atender la necesidades
de la pareja o de otros individuos sin considerar las propias, como una forma
de resarcirlas. La codependencia, esta asociada con la presencia de algunos o
todos los siguientes factores: mecanismos de negacion, desarrollo incompleto de
la identidad, represiéon emocional y orientacion rescatadora hacia los demas.

DESARROLLO
En la actualidad existen muchos analisis y proyectos que se ocupan de estu-

diar las diversas formas de violencia y el impacto que las mismas producen
en el ser humano.
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La codependencia puede ser resultado de vivir en una familia disfuncio-
nal (violenta), que se caracteriza principalmente porque alguno de los padres
o los dos son adictos a alguna sustancia, ya sea alcohol y/o drogas. Sin em-
bargo, en la actualidad se considera la adicciéon a videojuegos, al trabajo, a
la pareja, etcétera, lo cual ha llevado a un cambio de paradigmas sobre la
crianza que los padres deben de tener hacia los hijos, dando lugar a diversas
formas de relacion en el sistema familiar para promover una dinamica fun-
cional, debido a que culturalmente se ha ensenado a los hombres a ejercer
la violencia como una conducta que les otorga poder; sin embargo, cada vez
mas se ha ido descalificando dicho comportamiento (Giberti, 2005).

Los padres cumplen una funcién fundamental en la vida de los hijos, ya
que son quienes les muestran como es el mundo, el amor, cémo se expresa el
afecto y la forma de vivir la vida; los ensefian con sus actos y con su propia
manera de vivir; por ello, hombres y mujeres deben realizar cambios en su
forma de pensar, sentir y actuar para disfrutar mas de ésta.

Welland y Wexler (2007) también invitan a modificar la percepcién que
se tiene relativa al victimario y a la victima, sobre todo en las parejas tradi-
cionales, donde se han observado dificultades psicologicas similares, como
baja autoestima, represion de pensamientos y sentimientos, obsesiones
como: vigilar a la gente, control sobre las acciones de los demas, negacion,
dependencia, comunicacién indirecta y limites poco claros, falta de confian-
za, ira 'y problemas sexuales. En este sentido, debe procurarse que todos los
miembros de la familia disfuncional (violenta) reciban atencion psicolégica,
en un trabajo que incorpore la reflexion de los aspectos culturales, que mu-
chas veces determinan lo que se espera a nivel relacional de los hombres y
las mujeres, y, por ende, de los hijos.

Los padres y los hijos han ejercido mas la violencia, sobre todo fisica,
verbal y econdémica, mientras que las madres y las hijas han manifestado una
violencia mas pasiva, a través de la sintomatologia de la codependencia, ya
que los padres ensefian a los hijos del mismo sexo a ser hombre o mujer, lo
que se espera del sexo similar y contrario, y de sus relaciones con las perso-
nas del mismo sexo o del otro (Orihuela, 2014). Tanto los hombres como las
mujeres han desarrollado comportamientos poco saludables para si mismos
y para los demas; por ejemplo: al hombre, culturalmente se le ha permitido
realizar actos violentos de forma activa, mientras que a la mujer, ejercer
la violencia pasiva, como una forma apropiada de actuacion; sin embargo,
ambos sexos ejercen violencia hacia los demas al relacionarse o bien hacia si
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mismos, ya que es la forma en que han sido educados o es lo que han visto
sobre como debe ser la forma de relacionarse.

Actualmente, con la equidad de género ha dejado de ser exclusiva de
algin sexo la manera de ejercer la violencia, asi como ciertas actividades,
mismas que pueden ser desarrolladas por hombres y mujeres, como son:
alcoholismo, consumo de sustancias, promiscuidad sexual, codependencia,
etcétera, si bien no por ello dejan de ser conductas autoviolentas para quien
las ejerce.

Sin embargo, existe un sentimiento en comun que comparten todos los
miembros de la familia disfuncional (violenta), sin importar el sexo, que es: el
sufrimiento y la falta de un sentido de vida que los lleve a vivir con bienestar.

Por su parte, Noriega (2011) plantea que, en el caso de quien aprende
de su familia disfuncional (violenta) a ser codependiente, debido a que fue
seriamente afectado al estar involucrado/a en un ambiente familiar en el
que existe el consumo excesivo de alcohol u otras sustancias, asi como un
ambiente cronico de estrés, se producen trastornos en el area de las relacio-
nes interpersonales, mismos que se establecen lenta y progresivamente. Se
considera una persona codependiente a quien permanece en una relacion
de pareja, en la cual se abusa y/o explota, y que, incluso, organiza su vida
alrededor de la misma, por considerar tener un fuerte compromiso, a pesar
de no tener satisfacciones propias que le produzcan bienestar. Asimismo,
considera que existen dos tipos de codependencia: endogena: la cual surge
de una historia familiar de alcoholismo, y exdgena, que surge de la manera
en que se afrontan las problematicas que surgen de relacionarse con una
pareja que abusa del alcohol. Dicha autora considera que la codependencia
se asocia con:

*  Mecanismos de negacidn, los cuales se manifiestan en tolerar malos
tratos de la pareja como una manera de no hacer frente a sus pro-
pias problematicas.

* Desarrollo incompleto de la identidad, que se expresa a través de
ansiedad por separacion, miedo a la soledad y tensién emocional
causada por falta de consciencia de sus propias necesidades.

* Represion emocional, la cual se revela tratando de ser compresivo
y complaciente con todos por miedo a no ser aceptado, ademas de
No expresar sus pensamientos y emociones.
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* Orientacion rescatadora, la cual se manifiesta trabajando en exce-
so, haciendo tareas que le corresponden a otros, mediante actitudes
de perfeccionismo y evitando entrar en contacto consigo mismo.

Dichos factores asociados a la codependencia desarrollan comportamien-
tos que llevan a los sujetos que la presentan a tener un sentido de vida mas
orientado hacia el sufrimiento que al bienestar y el disfrute.

CONCLUSIONES

La codependencia es la sintomatologia que resulta de la violencia vivida en
la familia de origen, debido a la dinamica familiar disfuncional que se ca-
racteriza por la presencia de padres alcoholicos y/o codependientes, que los
lleva la mayoria de las veces a vivir diversos tipos de abusos, ya sean fisicos,
sexuales, emocionales, intelectuales y espirituales. Otro factor predisponente
es la muerte temprana de alguno de ellos y el vivir con un estrés prolongado.

Ambos casos les llevan a utilizar mecanismos de negacién ante una rea-
lidad dificil de enfrentar, represiéon emocional por miedo a ocasionar pro-
blemas y perder la aceptacion de los demas al expresar sus emociones y
sentires, desarrollo incompleto de la identidad debido a un desarrollo infantil
interrumpido en el que se toman roles que no les corresponden y responsa-
bilidades desde muy temprana edad, orientacion rescatadora para intentar
resolver los problemas de los demas; sin embargo, el sufrimiento sigue siendo
parte esencial en sus vidas, lo que conlleva a que se les dificulte relacionarse
saludablemente, debido a que no observaron patrones saludables de relacion
y amor que les permitieran sentir placer y disfrute real de la vida, incluso,
tener un sentido de vida que los lleve a vivir con felicidad.
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CAPITULO 12

Codependencia en mujeres indigenas

victimas de violencia en la pareja

José Lurs Herndndez Gordillo
Fabwla Elizabeth Cruz Navarro

INTRODUCCION

Las relaciones de pareja representan un escenario fundamental en el trayec-
to de la vida, a las que cada uno de los sujetos puede acceder en diferentes
etapas y sobrellevarlas como mejor le parezca, pues la mayoria de las perso-
nas necesitan mantener relaciones mutuamente benéficas para desarrollarse
plenamente. Sin embargo, por desgracia en Chiapas la violencia contra las
mujeres prevalece a través de la cultura patriarcal, la ausencia de justicia
ante las agresiones y la falta de atencion hacia la violencia de todo tipo, re-
saltando la violencia en la pareja que vulnera a las adolescentes y mujeres,
sobre lo cual Corsi (2003: 6) menciona que: “La violencia en la pareja se
entiende como la relacién de abuso que se establece dentro de una pareja
[...]. Esto incluye la relacién conyugal, relaciones de convivencia, relaciones
de noviazgo y las relaciones de la expareja”.

En una poblacion de mujeres indigenas con ciertas costumbres y tradi-
ciones, principalmente en cuanto a los roles establecidos hacia ellas, en don-
de el machismo es normalizado, la violencia es parte de su vida cotidiana.
En comunidades indigenas de los Altos de Chiapas, hasta cierto punto las
mujeres no expresan disconformidad en cuanto a las situaciones que viven,
tal como mencionan Ulba, Montiel y Baeza (2011: 16):

Bajo el discurso de los usos y costumbres y la conservacion de la tradicion, las
mujeres indigenas se han erigido como guardianas de la cultura [...] los hom-
bres son beneficiados con la autoridad comunitaria y familiar; esto genera que



se den situaciones de violencia contra las mujeres en lo familiar y en la comuni-
dad y practicas tradicionales perjudiciales avaladas y naturalizadas por los usos
y costumbres.

Asimismo, Bonfil, De Marinis, Rosete y Martinez (2017: 83) senalan:

Es frecuente que las autoridades comunitarias que intervienen en problemas de
violencia de género fundamenten sus decisiones, consejos y medidas a partir de
los usos y costumbres comunitarios, en los que esta problematica no se reconoce
como un problema a reglamentar sino como una condicién individual, familiar
o de pareja [...]. De esta forma, tanto en el ayuntamiento como en las instan-
clas comunitarias, se reproducen los roles de género y se justifican comporta-
mientos basados en la construccién cultural de la femineidad y la masculinidad
del “deber ser del hombre y deber ser de la mujer”.

Es asi como las mujeres indigenas consideran en su idiosincrasia que la vio-
lencia en la pareja es normal, ya que los valores culturales colocan a la mujer
en una condiciéon de consumo masculino, ante la falta de apoyo social y fa-
miliar. Al respecto, Norwood (2008: 56) menciona que:

Debido a que nunca pudieron convertir a sus progenitores en los seres atentos
y carifiosos que ansiaba cada mujer, reacciona profundamente ante la clase de
hombres emocionalmente inaccesibles a quienes puede volver a intentar cam-
biar por medio de su amor [...]. Acostumbrada a la falta de amor en las rela-
ciones personales, estd dispuesta a esperar, conservar esperanzas y esforzarse
mas para complacer.

En este contexto, resulta inconcebible que una mujer violentada decida per-
manecer en esa situacion que pone en riesgo su integridad, evidenciando
codependencia. Ante ello, Villarrubia (2013: 26) comenta que “corresponde
a una vivencia muy intensa de una necesidad afectiva extrema y desmesura-
da”. Se trata de una relacion de dependencia, de la necesidad de que otros
cuiden de uno, una relaciéon de sumision hacia la pareja.

Segtin Lorente (2004: 150):

Para acercarnos a las posibles causas de la violencia que padecen las mujeres en
las relaciones de pareja o expareja y diferenciandola de otra tipologia de violen-
cia interpersonal, es necesario adentrarnos en la raiz de la conducta humana.
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Todo acto tiene dos componentes: el instrumental y el emocional, el primero
pregunta por qué, para qué de dicha conducta, qué se pretende conseguir con
ellay qué nos mueve a realizarla, mientras que la emocional se refiere a la carga
afectiva que se pone al llevar a cabo dicha conducta: rabia, odio y alegria.

En el caso de la mujer codependiente, se encuentra como componente ins-
trumental la precaria economia y la misma idiosincrasia por la cultura en
que vive, lo que favorece de forma soterrada una relacién violenta; mien-
tras que en el componente emocional encajan los sentimientos que ain pre-
valecen, la ambivalencia entre el amor-odio. Con fines metodologicos, la
presente investigacion busca abordar los componentes de la codependencia
afectiva en una situacion de violencia en la pareja.

MEeToporoacia

El trabajo se realiza desde una perspectiva fenomenolégica, la cual, segiin
Rodriguez, Gil y Garcia (1996), estudia los hechos a partir de la experiencia
de las personas, por lo que, en este caso, se describe la experiencia de las
mujeres victimas de violencia en la pareja. Para ello, se indag6 sobre las
vivencias y los significados que las mujeres le atribuyen a dicho suceso. Los
datos vertidos estan en funcion de la técnica de la entrevista.

Las participantes son cinco mujeres adultas indigenas integrantes de la
Asociacion Civil Hogar Comunitario Yachi’l Antzetic, ubicada en San Cris-
tobal de las Casas, Chiapas, de entre 20 y 40 anos de edad, quienes sufrieron
maltrato, son victimas de violencia por su pareja desde hace mas de dos
anos, o bien estan en proceso de superacion de dicha vivencia.

RESULTADOS

Las informantes, victimas de la violencia, se identifican como Alicia, Car-
men, Paola, Fernanda y Laura, de quienes se recupera informacién acerca
de los componentes instrumental y emocional de los episodios de violencia.
Las categorias por desarrollar, grosso modo, son la influencia de los padres,
dolor psiquico de las palabras, alcoholismo y maltrato.

Asi, se observé en el discurso de tres participantes el abandono por parte
de los padres. Alicia menciono6: “yo soy adoptada, yo no conoci a mi mama,
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de Yajalon me trajeron del DIF en Aldeas de Comitan [sic] y pues si te digo
que alli en Aldeas era muy prohibido tener novio [...], me fue muy mal, yo
pienso pues que fue porque desobedeci mucho, porque todo, te lo juro todo
me lo daban en la aldea y por lo mismo también que desobedeci todo lo
perdi”.

De igual forma, Fernanda comenta que: “Mi papa fallecié cuando yo
era bebé, mi mama se junt6 con otro sefior [...], me dejé en el pueblo con
una familia que no conocia y esa familia no me traté6 muy bien que digamos
y este pues sali casi casi escapandome de esa casa y entonces pues no, ni a
doénde ir”.

En las vinetas, se aprecia la relaciéon entre la ausencia de la figura pa-
terna y materna con la necesidad de mantenerse en una relacion, indepen-
dientemente de su caracter violento, ya que, de alguna forma, compensa o
sustituye el amor que no se tuvo en la infancia y que en la pareja se posee o
cree poseer; al mismo tiempo, se piensa en la falta de apoyo por parte de la
familia para no abandonar a la pareja, ya que no se cuenta con el apoyo mo-
ral o econémico necesario, sobre todo si se depende inicamente de la pareja.

Respecto al dolor psiquico de la palabra, se tiene que la violencia en la pa-
reja se presenta de forma verbal, la cual se interpreta como un acto menos
agresivo que puede llegar a formar parte de una situacion de normalidad,
pues aparentemente no tiene mayores consecuencias, a diferencia de los gol-
pes que dejan huellas en el cuerpo. De acuerdo con los datos recabados de
las participantes, dos de ellas han sido victimas de violencia verbal, quienes
sefialaron dicho tipo de violencia: “Son como palabras asi que pareciera que
no te lastiman, pero si te lastiman, o como te dije: ‘eres una bruta, para qué
lo haces, o eres una tonta, para qué haces tal cosa si sabes que no es bueno’,
o algo asi” (Paola).

La palabra del hombre, en este caso de la pareja, tiene un gran poder
para sumergir a la mujer en un estado de inferioridad y tener control sobre
sus acciones, incluida la toma de decisiones. En ambas participantes se ha
encontrado que la violencia verbal resulta ser significativa en la vida de estas
mujeres, incluso mas dolorosa que un golpe, puesto que, como menciona
Paola: “los golpes por lo menos sanan, te golpearon, bueno si, te lastimo,
pero al ratito ya tu cuerpo vuelve a regenerar, a sanarse”; es decir, que las
secuelas de la violencia verbal son mas profundas, ya que generan sentimien-
tos de inferioridad, baja autoestima e inseguridad, por mencionar algunas.

El alcoholismo y maltrato en la cultura indigena de los Altos de Chiapas
esta presente en los hogares, ya sean los padres o conyuges quienes ingieran
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bebidas embriagantes. Las personas que dejan de vivir en las comunidades
estan en desacuerdo con su consumo; tal fue el caso con dos de las partici-
pantes, quienes, al residir en San Cristobal de las Casas desde hace algunos
anos, demuestran su inconformidad antes tales hechos. Alicia expresa:

Pues si, si me ha golpeado, o sea, que me deje moretones pues si, ya sea en mi
brazo, en mi cabeza, la otra vez habia llegado “bolo” [si] y como habia per-
dido su dinero o se lo habia gastado, se lo gast6 tal vez en una cantina o con
alguna otra mujer, no sé, pero yo no le digo nada por temor a ser golpeada. No
es agradable tener a un esposo en ese estado, ya se vuelven agresivos, insultan
y hasta me corre de la casa, pero no me voy. Me aguanto porque soy su esposa.

Mientras que Paola expresa:

El puede llegar borracho porque de vez en cuando toma, no es un borracho
[si] [...]. Entonces ¢l llega, se acuesta en donde pueda o en la sala, en la ha-
maca o en donde ¢l pueda acomodarse y de ahi no hace mas ruido y al dia
siguiente se levanta y tampoco si no se le dice nada, pues para ¢l no hay proble-
ma, pero st uno como mujer le empieza a reclamar, que oye, que tomaste, que
ti gastas mas en trago que en comida, entonces ahi ya vienen los problemas,
entonces ¢l es asi, pero si yo opto por no decir nada, me quedo callada y aqui
no ha pasado nada.

El componente instrumental y el afectivo juegan un papel principal en la vio-
lencia; un ejemplo es el temor hacia la pareja, lo que impide la separaciéon y
la decision de dar por terminada la relacion. Alicia sefiala: “yo si sé lo que es
tener miedo, como le digo a otras personas: yo si prefiero salirme corriendo,
tengo mas miedo a un “bolo” [borracho] que al fantasma porque hay veces
que si me he salido corriendo de mi casa, aunque sea sin chanclas, como sea,
pero me he salido corriendo porque, como le digo, le tengo mucho miedo a
un “bolo” [sic]”.

Llama la atencion la presencia de esperanza y reconciliacion en los dis-
cursos de tres de las participantes, lo cual es fundamental para que ellas vuel-
van con el violentador y perdonen las agresiones. Alicia ha narrado lo que
pasa en la reconciliacion: “platicamos y asi, me dice que ya no va a tomar,
que ya no va a golpearme y eso, pero, a pesar de que en una ocasion si fue
pura mentira, fue lo mismo y hasta peor que hasta en la carcel fue a dar”.
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El componente instrumental hace referencia a la ideologia de cada suje-
to, que en este caso lleva a la mujer a mantenerse en una relaciéon violenta.
En el discurso de Alicia y Laura se refleja dicho componente; ellas recurren
a sus hijos para justificar la continuidad de la relacién. Alicia ha sefialado
que: “Tampoco soy una egoista, yo sé que es el papa de mis hijos y los quiere
y todo, pero es que su comportamiento empez6 hace como cinco o seis afos
que muri6 su papa y su mama, y pues la gente me ha dicho que es por eso y
me ha dicho que pues: si claro, si te pega si lo puedes demandar, pero tam-
poco lo puedes dejar porque es tu familia”.

De igual forma, Laura argumenta: “yo ya estaba con él, ya no podia yo
hacer nada, mas lo hice por mis hijos, no tanto por é1”. Es evidente la resig-
naciéon que se refleja en el argumento, al decir que ya no podia hacer nada; es
como aceptar la vida que en ese entonces tenia y colocar a los hijos como
subterfugio, probablemente la tnica opcién justificable para no decidir
abandonar al violentador.

En la poblacion investigada, el componente instrumental esta conforma-
do por la ideologia de las personas indigenas y las tradiciones comunitarias.
Por ello, no puede concebirse la separacion, ya que no pueden existir madres
solteras y tampoco salir a trabajar.

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

La ausencia de los padres es sumamente significativa para el desarrollo de
los ninos, al no existir una figura de autoridad, de responsabilidad, apoyo y
amor, como adultos generan una constante busqueda de relaciones equipa-
rables a lo que desearon tener en la infancia, y en algunos casos la violencia
se vuelve eje distintivo en las relaciones establecidas desde el noviazgo hasta
la relacion conyugal.

En las mujeres violentadas indigenas existe el temor hacia la pareja,
arraigada por la ideologia androcéntrica. La mujer se asume incondicional-
mente para su pareja; en dicha relacion, el hombre decide por la mujer. Por
lo anterior, la violencia en el contexto indigena no representa un problema,
toda vez que se trata de un estilo de vida. En la cultura indigena de los Altos
de Chiapas, el consumo de alcohol est4 presente como un evento normal en
los hogares.
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CONCLUSIONES

A'lo largo de la presente investigacion se pretendié mostrar un enfoque que
permitiera el andlisis de la violencia en la pareja, cuyo acto ha ocurrido en
la sociedad durante largo tiempo, convirtiéndose en un hecho frecuente y
normalizado, llegando incluso a transformarse en feminicidios que mayor-
mente quedan impunes. Ademas, la ideologia, costumbres y la cultura en
su conjunto favorecen el que la violencia esté presente en los hogares de las
mujeres, evidenciando que no hay un argumento o razén valida para desli-
garse del violentador. Se trata de un fenémeno silenciado por una sociedad
androcéntrica que dicta las leyes y las normas.

En mujeres indigenas originarias de diferentes comunidades de los Altos
de Chiapas, el componente instrumental de la violencia rige la ensefilanza
de los ancestros. Aunque las mujeres violentadas buscan ayuda institucional
para disminuir la violencia de pareja, atin predomina y persiste un penetran-
te arraigo cultural.

La mujer, antes de abandonar a la pareja, prefiere permanecer a su
lado. Se ha identificado que dentro del componente instrumental hay cabida
para el hecho de que las mujeres permanezcan con el agresor por los usos
y costumbres de las comunidades indigenas, en donde el rol asignado a las
mujeres es el de servir al hombre. Del mismo modo, se ha detectado que el
temor hacia la pareja y la baja autoestima funcionan como componentes
afectivos, de tal forma que, es tan grande el temor que sienten hacia su pa-
reja, que prefieren ser sumisas para no generar problemas o bien evitarlos.
Cuando no existen factores lo suficientemente importantes para romper con
los vinculos generados, las participantes, como mecanismo de supervivencia
en sus relaciones, prefieren callar ante cualquier situaciéon para no recibir
mas golpes ni palabras ofensivas, incluso para mantener una relacion mas
armonica, o, como ellas mencionan, “para evitarse problemas”.

Asimismo, el componente afectivo se establece como facilitador de la
permanencia en una relacion violenta por mas de diez afios, ya que tan solo
dos de las mujeres entrevistadas habian hasta ese momento terminado con
la relacion conyugal. En los primeros momentos de violencia en la pareja,
el vinculo manifiesto era el amor y la esperanza de un cambio; sin embargo,
pasado el tiempo, la mujer comienza a sentir temor y el amor se esfuma,
terminando en un sentimiento de odio y/o rencor.
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CAPITULO 13

Factores de permanencia de mujeres
en relaciones de violencia de pareja

Maria del Garmen Gabriela Noriega Zdrate
Gloria Margarita Gurrola Pefia
Patricia Balcdzar Nava
Algandra Moysén Chimal
Oscar Armando Esparza del Villar

INTRODUCCION

La violencia es un problema de actualidad; en todas sus manifestaciones
causa dafio y esto es en diferentes areas de vida de las personas; sea fisica,
psicologica, sexual, econémica o patrimonial; los dafios en las tres primeras
modalidades tienen que ser atendidos por los sistemas de salud del lugar en
donde viven las victimas, por lo que constituyen un gasto para el recurso
econoémico del que dispone el pais, mientras que la violencia econémica y
patrimonial también impactan sobre la productividad, puesto que hay un
desequilibrio que redunda en pérdidas econémicas (OMS, 2002).

De todas las formas de violencia que se presentan en la actualidad, la
ejercida por y hacia la pareja es una de las mas comunes, mas frecuentes y de
las mas graves, no so6lo en relacion con la salud de la mujer que la sufre, sino
de los hijos, en ocasiones testigos y en otras victimas también de la agresion
de su padre (Mercado et al., 2012).

Para estudiar la problematica de la violencia de pareja, puede tomarse
como base el modelo ecolégico de Uri Bronfrenbrenner, que interrelaciona
las acciones en varios niveles interactuantes que van desde lo mas intimo,
como lo bioldgico o la historia de vida que se corresponde al endosistema, a
lo interrelacional o de pareja, que concierne al microsistema, lo comunitario
o mesosistema vy, finalmente, la cultura o ideologia patriarcal, que atane al
macrosistema (Alvarez, 2008).

Las consecuencias de la violencia van desde lesiones hasta pérdida de
miembros o del funcionamiento de algunos 6rganos, enfermedades cronicas,



trastornos de ansiedad, emociones descontroladas, como el miedo o el amor,
enfermedades ginecologicas y de transmision sexual, dependencia de sustan-
cias legales o ilegales, ideacion e intento suicidas y aislamiento social y muer-
te, ademas de que se corre el riesgo de que los hijos aprendan la conducta
que observan de manera vicaria (Amor y Echeburrita, 2010; Echeburria,
Amor y Corral, 2002; Mercado et al., 2012).

Una de las caracteristicas del problema de la violencia conyugal es la per-
manencia de las mujeres en las relaciones, lo que es a la vez causa y con-
secuencia: causa de que la violencia se mantenga y que incluso empeore vy,
consecuencia, debido a que al ser mujer victima de las agresiones empiece a
presentar dano fisico y psicologico que le impida encontrar manera de solucio-
nar. Existen varias aproximaciones teoricas que discuten respecto a por qué las
mujeres se quedan al lado del agresor con todos los riesgos que esto implica.
Walker (2013) propone lo que llama el sindrome de la mujer maltratada, que consta
de varios sintomas que se presentan en las mujeres que sufren violencia, por-
que la pareja ejerce control para satisfacer sus deseos sin tomarla en cuenta.
Los seis aspectos que menciona Walker son: recuerdo intrusivo, hipervigilan-
cia, conductas evitativas, relaciones emocionales interferidas por las medidas
de control del hombre, distorsién de la imagen corporal y quejas somaticas,
y problemas de la intimidad sexual. Estos afectan de forma fisica, emocional,
cognitiva y conductual a las mujeres, provocandoles confusion y miedo, lo que
les impide tomar decisiones y resolver el problema.

Una segunda aproximacién tedrica es la que propuso Seligman (cita-
do por Walker, 2013) con la denominacién "indefension aprendida”, la cual
plantea que las mujeres, al ser incapaces de predecir lo que pueda suceder
a futuro y, consecuentemente, de articular la relacién psicologica entre los
aspectos cognitivos, motivacionales y conductuales, se ven impedidas para
abandonar la relacién de violencia en la que viven. Mediante el proceso de
adaptacion paraddjica a la violencia, Montero (2001) propone que el sufrimiento
que presenta la mujer victima de violencia genera diversas respuestas psico-
logicas para manejar dicho sufrimiento, lo que da como resultado la adap-
tacion paradojica entre la mujer victima y el hombre agresor, por lo que las
mujeres permanecen en la relacion.

La persuasion coercitiva es la aproximacion tedrica que compara el efec-
to de que las mujeres no puedan dejar a su pareja que las agrede, como lo que
les sucede a los prisioneros en los campos de concentracion, quienes durante
largos periodos de tiempo estan sometidos a lo que se conoce como lavado de
cerebro, a partir de la coercion tanto fisica como mental, proceso similar al que
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se generan en mujeres violentadas porque se saben aisladas y sin esperanzas
de escapar, lo que se equipara con el sindrome de Estocolmo con consecuencias
tales como miedo, amor, culpa y vergiienza (Escudero-Natfts, Polo, Lopez y
Aguilar, 2005). Aunado a lo anterior, otros aspectos que coadyuvan a que las
mujeres no abandonen las relaciones de violencia se relacionan con ciertas
variables sociodemograficas, entre las cuales se encuentran la dependencia
econoémica de la mujer en relaciéon con la pareja, el aislamiento social real
o percibido, ademas de la presencia de hijos pequenios (Echeburrta, Amor
y Corral, 2002). En tal sentido, el objetivo general del trabajo es construir y
validar un instrumento que mida los factores que propician que las mujeres
permanezcan en relaciones de violencia.

MEerToporocia
Tipo de estudio

Mixto, en una primera fase cualitativa y en la segunda cuantitativa. En la se-
gunda se desarroll6 y se evalu6 la confiabilidad y validez de un instrumento
psicologico que mide los factores que propician la permanencia de las muje-
res en relaciones de violencia conyugal.

Participantes

308 mujeres beneficiarias de los servicios gubernamentales de atencion a los
problemas de las mujeres: Consejo Estatal para la Mujer, Comision de los
Derechos Humanos y talleres para el manejo de las emociones.

Técnica e instrumento

Se diseni6 una escala para medir los factores que propician la permanencia
de las mujeres en relaciones de violencia con base en las aproximaciones te6-
ricas mencionadas y en preguntas en profundidad realizadas en la primera
fase. La escala se disen6 a partir de las lexias que surgieron de entrevistas a
profundidad, mismas que fueron sometidas a valoraciéon por parte de jueces
expertos tanto en el fendmeno de violencia como en la construccion de ins-
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trumentos psicolégicos. El instrumento constaba de 60 reactivos con cinco
posibles respuestas: /) No se aplica, 2) Aplica parcialmente, 3) Neutro, %)
Aplica en gran parte y 5) Se aplica totalmente (véase el anexo 1).

Procedimiento

Se gestion6 ante las autoridades correspondientes la aplicaciéon de la escala
a mujeres beneficiarias de los servicios. A las mujeres participantes se les in-
formo6 de la intencion y confidencialidad del instrumento y se les pidi6 que
manifestaran su conformidad por medio de una carta.

Manejo estadistico

Se aplicaron las pruebas estadisticas Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), la prueba
de esfericidad de Bartlett para conocer si la muestra era adecuada, el coe-
ficiente Alpha de Cronbach para medir la confiabilidad, analisis factorial
exploratorio para medir la validez y rotacién Varimax para determinar los
factores en los que se divide el instrumento.

REsSuLTADOS

Se utiliz6 la prueba Kaiser-Meyer-Olkin (KLM) para medir que la muestra
tuviera un numero de participantes adecuado, obteniéndose un puntaje de
.937, por lo que se considera que el tamano de la muestra fue idoneo.

Se aplico el indice de Bartlett que fue de .000, por lo que se considerd
que el tamano de la muestra fue adecuado para establecer tanto la confiabi-
lidad como la validez de constructo del instrumento por medio del analisis
factorial.

El andlisis factorial exploratorio de los reactivos se aplica para el desa-
rrollo y validacion de los instrumentos; puede ser usado para explorar las
variables en conjunto, ya sean variables latentes o factores comunes que dan
respuesta a los reactivos (Lloret, Ferreres, Hernandez y Tomas, 2014).

El coeficiente Alpha de Cronbach se aplico para evaluar la consistencia
del instrumento mediante su confiabilidad interna, obteniéndose un a= .95
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Posteriormente, se realizé el analisis factorial exploratorio de tipo Vari-
max para determinar las subescalas y los reactivos que las integran, lo cual
dio como resultado la exclusion de cuatro reactivos debido a que no se ubi-
caron dentro de los factores en los que se agruparon los demas reactivos que
integraban el instrumento. Se agruparon los reactivos en cinco factores que
se denominaron: Factor Codependencia con a= .92, Factor Amenazas con
a= .88, Factor Baja autoestima e indefension aprendida con a=.88, Factor
Economia y normalizaciéon con a= .79 y Factor Chantaje con a= .78, mis-
mos que aparecen en la tabla 1.

TaBrA 1.
ANALISIS FACTORIAL EXPLORATORIO A LA ESCALA LIKERT PARA IDENTIFICAR
PERMANENCIA DE MUJERES EN RELACIONES VIOLENTAS

Reactivo Cargas Comunalidad
Jactoriales

Factor 1 Codependencia a= .92

52 Espero que cambie. .809 756
42 Lo amo. .802 678
55 Lo tengo que rescatar. .763 .697
51 Creo que me quiere. .758 .646
40  Quiero salvar mi matrimonio. .758 .694
34 Lo necesito. 712 733
21 Creo que puedo lograr que cambie. .650 671
23 Quiero quedarme. .650 .623
47  Tengo miedo de que mis hijos se queden sin padre. 599 .681
36 Siél me falta, me quiero morir. 570 .634
37  Me necesita. 525 .587
50  Me casé por la Iglesia y lo que Dios une no lo separé 437 .636
el hombre.
31 Mis papas se divorciaron y yo quicro algo diferente. 403 542
Factor 2 Amenazas a= .88
48  Tengo miedo de sus amenazas. 744 705
43 Me amenaza y no me dice qué va a hacer. 731 611
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Reactivo Cargas Comunalidad

Jactoriales
41 Utiliza a mis hijos para obligarme a que me quede. .700 .663
46 Me dice que, si me voy, va por mi. .678 .643
19  Me amenaza con hacerme infeliz. .658 614
60  Quiero evitar ser agredida si es que trato de dejarlo. .644 .659
58  Me busca cuando trato de dejarlo. .593 .603
10 Me amenaza con quitarme a los hijos. .566 .628
25  Me amenaza con matarme. 542 .583
56 Quiero evitar que lastime a mis hijos. 487 523
45  No confi6 en las instituciones. 464 .632
49  Me siento obligada. 416 585
Factor 3 Baja autoestima e indefension aprendida a= .88
11 Siento que valgo poco. .750 .758
9 Me falta amor propio. .703 .668
20  Siento que se me cierran las puertas. .634 .628

Tengo miedo a como enfrentar las consecuencias de

24 la separacion. 629 o7
17 Tengo miedo de lo que pueda suceder en el futuro.  .624 .623
33 Esdificil encontrar a donde ir. .569 .644
6 Tengo miedo de que todc.> el esfuerzo que hice para 598 624
mantener la relacién se pierda.
5 Me falta fuerza de voluntad para dejarlo. Sl .620
12 Quiero tener compaiia. 470 625
15 Es costumbre. .460 .651
54 Esdificil terminar la relacién. 442 .648
Factor 4 Economia y normalizaciéon a= .79
18  Antepongo beneficios materiales. 674 617
35 Quiero mantener oportunidades econémicas. .607 .647
8 Quiero conservar la casa. 577 578
33 Esas son las ensefianzas de mi familia acerca del ma- 559 602

trimonio.
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Reactivo Cargas Comunalidad

Jactoriales
44 Me dctbo quedar, aunque ya no lo ame; uno se casa 534 624
para siempre.
53 i\i/i;rl?c’r)r:lédr:;;)regz?a y creo que es lo normal en una 434 661
59 Los abogados en todo favorecen a los hombres. 403 .556
Factor 5 Chantaje a= .78
7 Siento la presion de que se haga dafio a si mismo. .736 702
1 Cuando quiero dejarlo me amenaza con matarse. .656 .568
4 Siento lastima. 577 .627
57 Tengo miedo de que ¢l se haga dano. 475 .655

Para conocer cuanto de lo que pretende explorar el instrumento corres-
ponde al constructo de base, se consulté la varianza acumulada; en el caso de
la escala tipo Likert, para medir los factores que propician la permanencia
de las mujeres en relaciones de violencia de pareja, se tiene que la varianza
acumulada es de 49.852 por ciento (véase la tabla 2).

TABLA 2
VALORES EIGEN, PORCENTAJE DE VARIANZA Y PORCENTAJE DE VARIANZA
ACUMULADA DE LOS CINCO FACTORES SIGNIFICATIVOS DE LA ESCALA LIKERT

0
Valor % A) Niimero
Factor 7010 de varianza de varianza de reactivos
prop < acumulada
Factor 1 Codependencia 18.794 31.323 31.323 13
Factor 2 Amenazas 4.349 7.248 38.571 12
Factor 3 Baja autoestima ¢ 2.621 4.368 42.939 1
indefension aprendida
Factor 4 Econo'r{na y normali- 9.953 3756 46.605 7
zacion

Factor 5 Chantaje 1.894 3.157 49.852 4

Se presentan las medias de los factores obtenidos que equivalen a la
suma de las puntuaciones que fueron divididas entre el niimero de casos del
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conjunto (véase la tabla 3), asi como las desviaciones estandar, que indican
la dispersion de los datos de la escala de medicion y muestra, que cuanto
mayor es la dispersién de datos en torno a la media, mayor es la desviacion
(véase la tabla 3).

Tabla 3
Media y desviacion estandar de la escala Likert

Nombre del factor M DE
Factor 2 Amenazas 3.529 12.705
Factor 3 Baja autoestima ¢ indefensiéon aprendida 3.434 10.965
Factor 1 Codependencia 3.327 13.986
Factor 4 Economia y normalizacién 1.687 7.197
Factor 5 Chantaje 952 4.314

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Se exponen los resultados del desarrollo del instrumento, asi como de la
validez y confiabilidad de una escala tipo Likert para medir los factores que
propician la permanencia de las mujeres en las relaciones en las que sufren
violencia de pareja. Se considera que la muestra en la que se aplico es valida.
El instrumento presenta confiabilidad, validez teérica y factorial dentro del
rango aceptable, estd compuesto por 54 reactivos agrupados en cinco facto-
res, mismos que habian sido considerados dentro de los niveles ecolégicos en
los que se enmarca la problematica de la violencia de pareja y, mas especifi-
camente, la permanencia de las mujeres.

El factor Codependencia, no se explor6é como tal, pero esta relacionado
con la Indefension aprendida, con la Adaptacion paradoéjica y con la confu-
sion que causan las emociones descontroladas que la aproximacion tedrica
persuasion coercitiva marca como la consecuencia de la presion ejercida en
las mujeres por sus parejas, como parte de los niveles ecologicos propios del
endosistema y del microsistema.

En el segundo factor se incluyen las amenazas que forman parte de la
interferencia del hombre violento en la vida de su pareja, lo que se menciona
en las aproximaciones teoéricas del Sindrome de la mujer maltratada y en
el de la Persuasion coercitiva, que se consideran como propios del nivel de
microsistema.
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En el tercer factor aparecen la Baja autoestima y la indefensiéon apren-
dida, consideradas en la aproximacion teoéricas del Sindrome de la mujer
maltratada, que forma parte del endosistema.

Como cuarto factor se tiene la Economia y la normalizacion, relacio-
nados con el nivel ecolégico del exosistema, que considera la relacion de la
mujer con su comunidad.

Finalmente, el factor Chantaje remite otra vez a la interferencia del hom-
bre violento en la vida de su pareja y esta considerado en el microsistema.

CONCLUSIONES

El instrumento disefiado para medir permanencia en violencia, en especifico
de los factores que propician la permanencia de las mujeres en relaciones
en las que viven violencia, presenta adecuadas propiedades psicométricas
de confiabilidad y validez, por lo que puede ser utilizado para explorar este
ambito en poblacion general.

Al respecto, la propuesta ecologica de Bronfrenbrenner ayuda a entender
de mejor manera los aspectos que influyen en la problematica de las mujeres
que sufren violencia por parte de sus parejas y que no pueden abandonar la
relacién porque consideran distintos niveles de influencia. Los autores que
proponen las diferentes aproximaciones teéricas con las que se da marco a la
investigacion exponen factores similares, enfocados a veces en las consecuen-
cias mismas de la violencia, en la dinamica que se ha generado entre la vic-
tima y el agresor, en la influencia de factores externos, pero cercanos, como
son los hijos de la pareja o la familia extensa, en y la ideologia patriarcal que
va permeando desde la comunidad hasta los propios hogares.
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ANEXO 1
ESCALA PARA MEDIR PERMANENCIA EN VIOLENCIA

Edad . Anos en la relacion

Numero de hijos . Escolaridad

Tiempo de violencia en la relacién

El presente cuestionario tiene como finalidad explorar las razones por las
cuales las mujeres permanecen en una relaciéon de violencia de pareja.

Instrucciones. A continuacion, se te presenta una lista de afirmaciones que
pueden aplicarse a su relacion de pareja. Lee cuidadosamente cada afirma-
cién y marca con una cruz (X) aquella que se aplique mas a ti, tomando en
cuenta la siguiente escala. 1 No aplica, 2 Aplica parcialmente, 3 Neutro, 4
Aplica en gran parte y 5 Aplica totalmente.
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Me quedo con mi esposo porque

1 Cuando quiero dejarlo me amenaza con matarse.

2 Se me hace muy dificil conseguir trabajo.

3 Creo que lo que pasa es de poca gravedad.

4 Siento lastima.

5 Me falta fuerza de voluntad para dejarlo.

6 Tengo miedo de que todo el esfuerzo que hice para
mantener la relaciéon se pierda.

7 Siento la presion de que se haga dafio a si mismo.

8 Quiero conservar la casa.

9 Me falta amor propio.

10 | Me amenaza con quitarme a los hijos.

11 | Siento que valgo poco.

12 | Quiero tener compaiia.

13 | Me pidi6 otra oportunidad.

14 | Mis hijos estan chicos.

15 | Es costumbre.

16 | Me siento mal st lo veo solo.

17 | Tengo miedo de lo que pueda suceder en el futuro.

18 | Antepongo beneficios materiales.

19 | Me amenaza con hacerme infeliz.

20 | Siento que se me cierran las puertas.

21 | Creo que puedo lograr que cambie.

22 | Me pide perdén después de maltratarme.

23 | Quiero quedarme.

FACTORES DE PERMANENCIA DE MU]JERES EN RELACIONES DE VIOLENCIA DE PAREJA

® 195



24 | Tengo miedo a cémo enfrentar las consecuencias de
la separacion.

25 | Me amenaza con matarme.

26 | Siento presion de nuestras familias.

27 | Acepté lo que ¢l quisiera.

28 | Mis hijos se ponen tristes cuando ¢l no esta.

29 | Es conformidad.

30 | Tengo miedo de encontrar a otra persona que me trate
mal.

31 | Mis papas se divorciaron y yo quiero algo diferente.

32 | Qué va a decir la gente de mi.

33 | Es dificil encontrar a donde ir.

34 | Lo necesito.

35 | Quiero mantener oportunidades econémicas.

36 | Si ¢l me falta, me quiero morir.

37 | Me necesita.

38 | Esas son las ensefianzas de mi familia acerca del
matrimonio.

39 | Son muy pocas las opciones que tengo.

40 | Quiero salvar mi matrimonio.

41 | Utiliza a mis hijos para obligarme a que me quede.

42 | Lo amo.

43 | Me amenaza y no me dice qué va a hacer.

44 | Me debo quedar, aunque ya no lo ame; uno se casa
para siempre.

45 | No confio en las instituciones.

46 | Me dice que si me voy va por mi.
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Tengo miedo de que mis hijos se queden sin padre.

48 | Tengo miedo de sus amenazas.

49 | Me siento obligada.

50 | Me casé por la Iglesia y lo que Dios une no lo separe
el hombre.

51 | Creo que me quiere.

52 | Espero que cambie.

53 | Mi mama me pegaba y creo que es lo normal en una
relacién de pareja.

54 | Es dificil terminar la relacion.

55 | Lo tengo que rescatar.

56 | Quiero evitar que lastime a mis hijos

57 | Tengo miedo de que ¢l se haga dano.

58 | Me busca cuando trato de dejarlo.

59 | Los abogados en todo favorecen a los hombres.

60 | Quiero evitar ser agredida si es que trato de dejarlo.
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CAPITULO 14

Mujeres rurales: vidas vulneradas,
desafios para la psicologia

Oscar Cruz Pérez
Hildebertha Esteban Silvestre

INTRODUCCION

El siguiente es un trabajo de reflexion que surge del acercamiento en el
acompanamiento psicosocial a un grupo de mujeres jefas de familia de una
comunidad rural campesina del estado de Chiapas, México, afectadas por
el terremoto del mes de septiembre de 2017 y que hasta la fecha padecen
problemas con la reconstruccién de sus viviendas. El analisis de sus condicio-
nes de vida y de existencia en la comunidad se realiza a través del concepto
de interseccionalidad, para dar cuenta de las multiples opresiones que, al
entrecruzarse, conforman grandes brechas de desigualdad, discriminacion
y violencias que definen la situacién dificil de las mujeres. La complejidad
de la interseccion implica el reconocimiento del contexto sociocultural: pa-
triarcal, machista y androcéntrico; y politico-econémico: capitalista neolibe-
ral que vulnera a las mujeres. Bajo este analisis, se propone una psicologia
anticapitalista que cuestione la propia psicologia dominante caracterizada
por el individualismo vy el psicologismo al servicio del mercado; una ciencia
psicologica que vincule sus conocimientos con la vida real y cotidiana de las
personas, y que promueva la solidaridad, el apoyo mutuo y la comunalidad
entre los sujetos en y con la participacién de la comunidad.

UNA TRAGICA REALIDAD

El trabajo es una reflexion acerca de las condiciones de vida de un grupo
de mujeres jefas de familia de una comunidad rural campesina de Chiapas,
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Meéxico. Surge del acercamiento en el acompanamiento psicosocial para
realizar un trabajo colectivo de apoyo y de gestion que permitié escuchar sus
condiciones de vida y sus necesidades.

Son mujeres afectadas por el terremoto de 8.4 grados en escala de Rich-
ter ocurrido el 7 de septiembre de 2017, que caus6 dano en varios estados de
la Republica Mexicana, y que hasta la fecha siguen padeciendo problemas
con la reconstruccion de sus viviendas. A casi dos anos del terremoto, atin
viven en casas improvisadas con madera, plastico y materiales de la region,
pues el apoyo ofrecido por el gobierno no llegé o llegd6 a medias. La mayoria
de las casas se encuentran a media reconstruccion, sin techo, sin puertas ni
ventanas y sin piso; es decir, inhabitables.

Su condicién es de viudez, abandono o solteria, con edades que van
desde 35 hasta 65 anos; viven en un contexto rural campesino, sin tierras ni
propiedades; padecen fuertes problemas de salud, como Diwabeles mellitus, hi-
pertension, ceguera total o parcial e incapacidad motora, lo que les dificulta
resolver sus necesidades basicas cotidianas, por lo que se han convertido en
dependientes de los apoyos de programas gubernamentales.

Como formas de sobrevivencia, algunas de ellas crian aves de corral (ga-
llinas, guajolotes o patos) para autoconsumo o venta esporadica; otras se
dedican a la venta de productos de belleza, ropa o utensilios para el hogar,
dulces y totopos (producto a base de maiz frito o tostado) elaborados en casa;
y otras dependen totalmente de familiares que trabajan fuera de la comuni-
dad y de la solidaridad de conocidos cercanos para su sobrevivencia diaria.
La mayoria son analfabetas, muy pocas saben leer y escribir, aunque con
dificultades.

El deterioro en su salud se debe a que, si bien en la comunidad existe
el Centro de Salud y la Clinica Comunitaria, la permanencia de personal
médico es esporadica y no se les dota de los medicamentos necesarios, por lo
que la mayoria de ellas no lleva un tratamiento médico adecuado.

Entre las condiciones observables en estas mujeres, se encuentra dificultad
para expresar verbalmente su situacion de vida, incapacidad de vislumbrar al-
ternativas inmediatas para transformar y mejorar sus condiciones economicas
y de salud sin el apoyo de un agente externo. En una de las reuniones, una de
las mujeres abandon6 discretamente el grupo cuando se acercaba su turno de
compartir sus condiciones de salud; su explicacion posterior fue que “no iba
saber qué decir”; de la misma manera, dos de ellas, aunque permanecieron en
la reunién, no pudieron expresarse y pidieron a sus acompafantes que relata-
ran sus condiciones. Ademas, fue recurrente que terminaran sus participacio-
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nes con las frases “vamos al dia”, “vivimos con lo que caiga”, “no nos dejamos
morir”, mostrando desesperanza y fragilidad emocional.

Bajo esta realidad, nos preguntamos como podemos entender la exis-
tencia de grupos poblacionales con las caracteristicas de estas mujeres en
comunidades rurales: jefas de familia con una vida precaria, sin recursos
econ6émicos ni sociales para alcanzar una vida digna: ;cudl es la compleji-
dad de esta realidad que no alcanza a ser percibida por el profesional de la
psicologia? ¢Es acaso que a estas mujeres se les ha cancelado todo derecho,
incluso a ser escuchadas?

Para encontrar algunas posibles respuestas, recurrimos a la propuesta de
interseccionalidad que plantea Kimberly Crenshaw (1991). Este concepto
permite entender la forma en que un sujeto puede vivir maltiples opresio-
nes o privilegios segiin su pertenencia a distintas categorias sociales, que al
entrecruzarse conforman grandes brechas de desigualdad, discriminacion y
violencias que definen su situacion psicoemocional. En este caso, ser muje-
res, VIvir en contextos rurales, no tener una pareja varon, ser jefa de familia
son cuatro categorias que dan como resultado condiciones de grave vulnera-
bilidad respecto a ser hombre, vivir en la ciudad, tener una pareja y no tener
dependientes econémicos. La complejidad de la interseccion de estas catego-
rias se abre al reconocer nuestro contexto sociocultural: patriarcal, machista
y androcéntrico; y politico-econémico: capitalista neoliberal.

El sistema econémico y politico global neoliberal se caracteriza por
ejercer un poder perverso y destructor sobre sociedades de baja capacidad
econémica y politica, como las comunidades rurales de México, y de Lati-
noamérica en general. La cultura patriarcal define la dinamica social, eco-
noémica, politica y religiosa que asigna a los hombres el ejercicio de un poder
de dominacion sobre las mujeres, y que valida y legitima lo masculino como
modelo hegemonico en la definicién de derechos y oportunidades en las
diferentes esferas de la vida. En este sentido, la mujer tiene una existencia
secundaria respecto al hombre, lo cual implica que para ellas no sélo esta
prohibido detentar poder en lo social, economico y politico, sino también en
el conocimiento y en el uso de la palabra misma (Guerra, 2008).

EL ENTRECRUZAMIENTO DE LA VIOLENCIA

Muchos son los estudios y teéricos que han demostrado que las mujeres
constituyen un grupo de poblacion altamente marginado y excluido de los
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procesos historico-sociales por condiciones de género, clase y etnia (Federic-
ci, 2013; Young, 2000; Alberti, 1994). En el caso de las mujeres rurales que
se encuentran en situacion de ser jefas de familia por viudez o abandono de
la pareja, se aprecia un entrecruzamiento de las violencias, que se expresan
de manera particular.

En lo educativo, el sistema patriarcal impone una enorme brecha de des-
igualdad entre los géneros; ha impedido que las mujeres tengan las mismas
oportunidades para su ingreso y permanencia en la escuela, convirtiéndolas
en un grupo historicamente excluido de este derecho, al igual que otros gru-
pos culturales minoritarios (De Sousa, 2010; Quijano, 2000). En este contex-
to, las mujeres no han tenido acceso a la educaciéon formal; por lo tanto, se
caracterizan por el analfabetismo o por s6lo saber leer y escribir, con muchas
limitaciones.

Si bien en estas comunidades rurales los servicios de salud son deficientes
para la poblacién en general, la l6gica androcéntrica, que impone un mode-
lo de atencién a la salud basada en las necesidades de los varones, acentua
los efectos negativos en el cuerpo de las mujeres ante la maternidad, las
enfermedades de transmision sexual, las cronico-degenerativas y las pulmo-
nares, ante la exposicion de humo por el uso de lefia como principal insumo
doméstico.

Dificilmente, en las comunidades de Chiapas se encuentran empleos,
menos para las mujeres, asi que “vamos al dia”
son las frases de quienes luchan por no dejarse morir ante la imposibilidad
de recibir una cantidad minima de recursos econémicos por su fuerza de
trabajo. Esto se liga a que no son sujetos de empleo o de ser remuneradas por
actividades en el campo debido a los estereotipos patriarcales que asignan a
las mujeres al espacio de lo doméstico, del cuidado de los otros y el descuido
de si mismas, de la fragilidad emocional y fisica.

Otro factor determinante de la condiciéon de vulnerabilidad de estas
mujeres es su exclusion de los derechos de acceso a la tierra y en general
a propiedades, como una casa o ganado, que les permitiria contar con un
respaldo econémico en situaciones criticas. Segun Deere y Leon (2013), el
reparto y adquisicion de la tierra en América Latina es extremadamente
desigual para hombres y mujeres; estas ultimas representan un porcentaje
muy reducido como propietarias de la tierra. Ya desde la época del reparto
de tierras en México, esta politica no reconoci6 ese derecho para las mujeres;
posteriormente, con la politica capitalista neoliberal de privatizacién de los
ejidos que inici6 en 1992 con Carlos Salinas de Gortari como presidente de

, “vivimos con lo que caiga”,
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la Republica y que dio fin al reparto agrario, las mujeres fueron excluidas de
dicha dinamica.

La politica neoliberal plante6 una ruptura con el ejido comunal y dio
paso a la mercantilizacion de la tierra, permitiendo que ésta entrara en la
dinamica del mercado y se convirtiera en una mercancia que so6lo podian
adquirir quienes tenian los recursos para hacerlo. Careaga y Jiménez (2011),
tomando en cuenta informacion del INEGI, sostienen que la pobreza se ha
feminizado porque cada vez son mayores los casos en los que las mujeres tie-
nen bajo su cargo el cuidado de la familia, la vivienda y el sustento cotidiano
y que, al mismo tiempo, no tienen los recursos materiales ni simbolicos para
hacer frente a esta responsabilidad. Estos autores plantean que:

Las mujeres que viven en la pobreza a menudo se ven privadas del acceso a re-
cursos de importancia critica, como los préstamos, la tierra y la herencia. No se
recompensa ni se reconoce su trabajo. Sus necesidades en materia de atencion
de la salud y nutricién no son prioritarias, carecen de acceso adecuado a la edu-
cacion y a los servicios de apoyo, y su participaciéon en la adopcion de decisiones
en el hogar y en la comunidad es minima. Atrapada en el ciclo de la pobreza, la
mujer carece de acceso a los recursos y los servicios para cambiar su situacion

(Careaga y Jiménez, 2011: 16).

Esto da cuenta de un sistema politico, social y econémico regido por el ca-
pital, donde la brecha entre los que tienen y los que no tienen es cada vez
mas amplia y profunda, que genera estragos a las mujeres en condiciones de
viudez y de abandono de la pareja, un sistema que favorece la explotacion de
los que menos tienen por los que tienen mas recursos y poder.

Zizek (2013) denuncia la violencia creada por el capitalismo y, en su for-
ma mas actual, por el neoliberalismo; sostiene que la violencia no debe ser
atribuida a los individuos concretos, sino mas bien a un sistema politico y
econdmico que genera una violencia catastrofica que se muestra en priva-
ciones de recursos, bajas esperanzas de vida y muerte; para él, el funcio-
namiento de este sistema genera lo que denomina una violencia objetiva,
anénima e imperceptible, que se expande como una nebulosa niebla global.
Sin embargo, los medios de comunicacion, los politicos y administradores
de los Estados dan mayor importancia a los conflictos internacionales o a
disturbios colectivos o individuales, dejando de lado la critica o andlisis del
sistema social perverso y opresor, que esta sometiendo a un sinfin de perso-
nas en todos los lugares donde se ha instalado.
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Pavén-Cuéllar (2018: 3), siguiendo a Marx y a Freud, sostiene que: “el
capitalismo como modelo de produccion, distribucién y consumo es morti-
fero y opera como pulsion de muerte, porque produce y reproduce la muerte
a partir de lo vivo, ya sea por la explotacion del trabajador para la obtencion
de la ganancia o como un movimiento pulsional que parte de lo animado
para volver a lo inanimado™.

La concentracién de las riquezas en unos cuantos y el abandono a su
suerte de amplios sectores de la sociedad, y principalmente de pobladores
de comunidades rurales, constituye un acto de violencia y de condena de
muerte. No contar con los servicios de salud y con medicamentos los en-
frenta a una muerte real y concreta; los gestos de desesperanza por la vida,
la imposibilidad de articular un discurso para mostrar sus problematicas y
necesidades, son expresiones de una muerte simbolica y silenciosa.

Existe sin duda una mirada naturalizadora de la pobreza, nadie la ve v,
s alguien la menciona, es para engrosar las estadisticas o para utilizar esta
condicion para crear clientelismo politico o formar seguidores; para Gentili
(2014: parr. 15):

la naturalizaciéon del infortunio vivida por muchos nunca es producto de causas
naturales. Se trata de una construccion historica, ideolégica, discursiva, moral.
Una construccion que tiende a imbricarse en la mirada cotidiana, tornando los
acontecimientos pasibles de una invisibilidad artificial, aunque no por eso me-
nos poderosa. Nadie ve nada, nadie tiene que ver con nada, nadie sabe nada.
El silencio todo lo invade.

Las mujeres que despiertan el interés por este trabajo se encuentran en una
comunidad alejada de los grupos poblaciones mas concentrados de Chiapas,
en la comunidad, donde parece que no pasa nada, donde el tiempo transcu-
rre lentamente y en la agonia de su desgracia se encuentran madres, coma-
dres, hijas, jefas de familia en condiciones de vulnerabilidad y sufrimiento
psicosocial.

LLOS RETOS DE LA PSICOLOGIA ANTE LAS PROBLEMATICAS ACTUALES
El reto de la psicologia es develar las problematicas sociales contemporaneas,

caracterizadas por la desigual distribucién de la riqueza entre individuos,
grupos y paises, y la existencia de millones de personas en pobreza extrema
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que mueren de hambre; los recursos naturales convertidos en objetos de ex-
plotacion han provocado el deterioro ecologico a escala mundial, con la con-
secuente supresion de las posibilidades elementales de sobrevivencia de las
personas y comunidades vinculadas a los territorios y el alarmante aumento
de la violencia en todas las esferas de interaccion social, que forman parte
de la cotidianidad, la construccién de escenarios diferentes con proyectos
de vida alternativos para los sujetos, grupos y comunidades humanas (Cruz,
2015).

Pavén-Cuéllar (2017: 34) propone una psicologia anticapitalista que
cuestione a la propia psicologia dominante para combatir “las tendencias
psicologicas adaptativas, opresoras y atomizadoras por las que se caracteriza
el capitalismo globalizado con su pensamiento Gnico individualista liberal y
con sus efectos de pobreza, sumision e ignorancia”. Una psicologia que des-
enmascare y contrarreste el sistema de poder capitalista neoliberal hegemo-
nico que controla y aliena a las instituciones, a los grupos comunitarios, a los
medios de comunicacion, a la propia ciencia y a las leyes en beneficio de los
grupos de poder politico y econémico y al sexo masculino. Una psicologia
critica, comunitaria, emancipadora (Pavon-Cuéllar, 2017), que resista a los
embates del capital y que promueva la libertad, la comunalidad, los vinculos
sociales, el crecimiento de los pueblos y la dignidad de las condiciones de
vida de todos los seres humanos.

Montero (2004) cuestiona la psicologia individualista y excesivamente
subjetivista, que fragmenta los conocimientos de la ciencia psicolégica con
la vida real y cotidiana de las personas, propone una psicologia comunitaria
que atienda las diversas problematicas de los sujetos en y con la participa-
cion de la comunidad. Una psicologia que reconozca a los sujetos como
activos, propositivos y capaces de construir nuevas realidades para mejorar
sus condiciones de vida, y que esta vision se traduzca en una acciéon de la
psicologia para la transformacién de las condiciones de vida de los sujetos
en comunidad.

A MANERA DE CONCLUSION

Si bien es cierto que Lipovetsky (2000) sostiene que la sociedad actual hege-
monica se caracteriza, entre otros factores, por la disolucion de los vinculos
sociales, el culto al individualismo, el consumo masificado que se traduce en
indiferencia a las necesidades del otro, en el caso de las mujeres que moti-
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van esta reflexion, sobreviven precisamente por los fuertes vinculos afectivos,
emocionales y de apoyo de familiares que trabajan fuera de la comunidad y
de la solidaridad de conocidos cercanos que las apoyan para la sobrevivencia
diaria; sélo de esta manera puede entenderse que muchas personas en comu-
nidades marginales, excluidas y en condiciones de alta vulnerabilidad, pue-
dan enfrentar los estragos que el sistema patriarcal-capitalista-neoliberal ha
construido. Bajo esta realidad, la psicologia tiene una ventana abierta para
acompanar a los grupos poblacionales de comunidades rurales, y particular-
mente a las mujeres en condicion de viudez o abandono de la pareja, en esta
resistencia a la muerte real y simbolica a la que parecen estar condenadas.
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CAPITULO 15

Violencia: ;Condicion necesaria para ser hombre?

Martin Cabrera Méndez
Ariadna Santiago Navarrete
Yolitzy Herndndez Ruiz

INTRODUCCION

La violencia es un problema social que ha sido parte de la historia de los
seres humanos desde épocas antiguas, aunque es en las tltimas décadas del
siglo XX cuando en las ciencias sociales comienzan a surgir estudios y plan-
teamientos que han permitido caracterizarla y nombrarla con mayor preci-
sion. Ahora puede plantearse que existen distintos tipos y modalidades de
violencia, cada una de ellas con caracteristicas especificas que las definen
puntualmente. Es asi como se ha vuelto comtn que, en la literatura acadé-
mica y en el lenguaje cotidiano, las personas se refieran a la existencia de
violencia fisica, psicologica, sexual, estructural, doméstica, familiar y de gé-
nero, entre otras. El hecho de develar los tipos y modalidades de la violencia
permite dar cuenta de que no hay una sola forma de manifestacion de ella;
podriamos comentar que adquiere multiples caras, razon por la cual su estu-
dio se vuelve cada dia mas complejo.

Precisamente, a partir de visibilizar la violencia es que actualmente se
le ha nombrado como un mal que aqueja a toda nuestra sociedad; meta-
foricamente, se le compara con un cancer que poco a poco va infectando y
corrompiendo todas nuestras instituciones sociales; incluso, se expresa que,
gradualmente, esta “hidra” de las mil cabezas se ha ido naturalizando en
nuestras relaciones cotidianas, razéon por la cual se ha hecho habitual que
diariamente en los noticieros reporten notas sobre personas secuestradas,
ataques de grupos delictivos a ciudadanos, de adolescentes que llevan a cabo
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muertes masivas hacia sus amigos, en fin, una serie de acontecimientos que
indican claramente que la violencia esta presente en nuestra vida cotidiana.

Tal pareciera que la violencia es condicion natural del ser humano, aun-
que en las tltimas décadas han comenzado a surgir posturas de estudios que
difieren en torno a esta condicion; dentro de ellas destaca la perspectiva so-
ciocultural, que pone en entredicho la perspectiva naturalista de la violencia,
que plantea que la violencia tiene un caracter social y cultural, por lo que la
consideran una construccion social del ser humano; por ello, es factible de
ser reconstruida por las personas en su caracter de agencia o de transforma-
cion de sus propias realidades.

Con base en esta disertacion de lo natural y la construccion social de la
violencia asociada a la perspectiva de género, especificamente con referen-
cia a los estudios de la masculinidad se plantea el analisis sobre la violencia:
Jcondicién necesaria para ser hombre?

ATISBOS DE LA VIOLENCIA: PUNTA DEL ICEBERG

La violencia es un fenémeno sociocultural diverso que tiene diferentes ma-
nifestaciones; incluso, se ha vuelto tan comtn que nos estamos habituando
a escuchar y a presenciar lamentables acontecimientos de dafio hacia las y
los otros, asi como a expresar actitudes o comportamientos que lesionan a
las personas con quienes convivimos en los diferentes ambitos sociales, ha-
ciendo que en nuestras sociedades la violencia se naturalice como modo de
vida cotidiano.

El Diccionario de la Real Academia Espanola (RAE) (2017) define la
violencia como derivado del latin vwlentia y le confiere cuatro acepciones;
la primera, como cualidad de violento; la segunda, como accioén y efecto
de violentar; la tercera es la accién violenta o contra el natural modo de
proceder, y la altima la explicita como la acciéon de violar a una persona. En
este mismo sentido, cabe hacer mencion que, segin la RAE (2017), violentia
proviene de los prefijos vis (fuerza) y alentus (abundancia), lo cual se interpreta
como un exceso de fuerza (Figueroa, 2018).

Por su parte, la Organizacion Mundial de la Salud (2002: 5) especifica:
“La violencia es el uso intencional de la fuerza fisica, amenazas contra uno
mismo, otra persona, un grupo o comunidad, que tiene como consecuencia
o es muy probable que tenga como consecuencia un traumatismo, dafios
psicologicos, problemas de desarrollo o la muerte”.
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Tomando como referencia las definiciones expuestas por la RAE y la
OMS, puede sefialarse que la violencia se caracteriza porque conlleva una in-
tencionalidad y un exceso de fuerza o amenaza, cuyo proposito es provocar
un danio al otro, a la otra 0 a uno mismo.

Al respecto, Arendt (2006) sostiene que la violencia se fundamenta en
la carencia de poder, situacién que conduce a la frustracion, en donde la
unica forma de ser es a través de la denigracion del otro. Es precisamente
en la manifestacion de la violencia en donde los seres humanos pierden la
capacidad de establecer vinculos de respeto, solidaridad y aceptaciéon hacia
las demas personas.

Por su parte, la perspectiva de género da cuenta de su interrelacion con
la violencia, desde el momento en que se concibe el concepto de género
en reciprocidad a la desigualdad como elemento fundante de las relaciones
humanas; por ello, es viable plantear que la finalidad de la violencia es es-
tablecer una relacion de poder de unos y unas sobre otros y otras, en donde
predomina un vinculo de dominacién y subordinaciéon como forma de con-
trol, propiciando con ello la desigualdad entre hombres y mujeres.

En esta linea de disertacion, en la parte del prologo del libro Hombres y
violencia de género (Bonino, 2008), escrito por Miguel Lorente Acosta, se diserta
sobre la violencia de género y se manifiesta que ella surge debido a los roles e
identidades que se asignan a hombres y mujeres, no de la dotacién cromoso-
mica de unos y otros; su objetivo es mantener la posicion de superioridad vy,
por encima de ella, el status, pero al mismo tiempo se perpetua la diferencia
y la desigualdad de la cultura sobre la que se ha construido.

En nuestras sociedades latinoamericanas ha predominado la vision tradi-
cional o hegemonica de ser hombre, fundamentada en relaciones de violen-
ciay, por consecuencia, ostentacion de poder sobre las mujeres, los y las hijas,
los compaiieros e incluso sobre ellos mismos. Resulta pertinente aclarar que
no es la tinica manera de ser varén, hay otras masculinidades alternas que
promueven relaciones mas igualitarias y equitativas entre los seres humanos.

SER VARON: DISYUNTIVA ENTRE LO TRADICIONAL
O HEGEMONICO Y LAS MASCULINIDADES ALTERNAS
Los estudios sobre las masculinidades en América Latina y en México se

comienzan a gestar en los afios ochenta y se acrecientan en los noventa del
siglo XX; en las primeras disertaciones se plantea la idea de la masculinidad
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de forma singular, posteriormente, a partir de los anos noventa, desde la
perspectiva de género relacionada con una visién construccionista, se cam-
bia el término por el de masculinidades, debido a que se cuestiona que exista
una Unica manera de ser varén, que el término en plural pone énfasis en la
diversidad de formas de ser hombre, mismas que varian de acuerdo con los
contextos culturales, sociales, historicos y generacionales de cada sociedad.

De Keijzer (2001) hace énfasis en este sentido argumentativo al referir
que algunos autores y autoras europeos y latinoamericanos (Badinter, 1993;
Connel, 1997; Kaufman, 1997; Kimmel, 1997; Viveros, 1997) dan cuenta
de la emergencia de una masculinidad hegemonica, asi como de la cons-
truccion social de las masculinidades. Este mismo autor argumenta que la
hegemonia en la masculinidad supone un esquema culturalmente construi-
do, en donde se presenta al varén como esencialmente dominante, quien
discrimina y subordina a la mujer y a otros hombres.

Por su parte, Connel (1997: 12) define la masculinidad hegemonica
“como la configuraciéon de practica genérica que encarna la respuesta co-
rrientemente aceptada al problema de la legitimidad del patriarcado, la que
garantiza (o se toma por garantizar) la posicion dominante de los hombres y
la subordinacion de las mujeres”.

Para Badinter (1993, citado por Ramirez, 2006: 43):

la masculinidad parece ser producto del logro. Siempre hay que afirmarse como
varon, como hombre, como nino. Siempre hay que establecer la diferencia. La
diferencia en este caso es exclusion. La definicion de lo masculino es “lo que no
es femenino”. La identidad masculina se construye bajo el criterio de lo que no
es exclusivo de las mujeres. No se define por si mismo, sino sélo en funcion de
la otra. El deslinde se da en todos los campos de la practica social.

En este mismo sentido, Ramirez (2006: 45) en su escrito “¢Y eso de la mas-
culinidad?” expresa que una de las caracteristicas recurrentes de la mascu-
linidad es el rechazo a lo femenino que “se expresa de muy diversas formas,
desde la sutileza del chiste y el sarcasmo, hasta el castigo corporal que se
inflige a los varones que manifiestan conductas asociadas a lo femenino”.
Es viable precisar que la masculinidad hegemonica o tradicional es un
sistema de dominacién y subordinaciéon que construye modelos de conducta
basadas en normas, valores, estereotipos y roles que constituyen el deber ser
de los varones; es decir, naturaliza su forma de comportarse, pensar y sentir,
mediante las instituciones socializadoras como la familia, la escuela y los
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medios de comunicacion, entre otros, los que juegan un papel importante
para perpetuar y legitimar este modelo. Por ello, desde temprana edad se
les educa a los nifios a ser competitivos, decididos, rudos, a ejercer el control
y a no expresar sus emociones, dado que esta masculinidad se construye en
oposicién a lo considerado femenino o en relacién con comportamientos
homosexuales. En las situaciones en las cuales el varon no cumple con este
mandato de ser hombre, de acuerdo con los preceptos y valores de la mas-
culinidad tradicional, surge la sancion social por medio de la burla, el chiste
e, incluso, el castigo fisico, siendo el principal objetivo la denigraciéon de los
varones y la alineacion de éstos a la forma tradicional de la masculinidad
hegemonica.

Esta forma impuesta de ser varéon gradualmente se va naturalizando a
través de la socializacion y otorga un ejercicio del poder y control, funda-
mental para desarrollar hombres mas propensos a la violencia, debido a que
en la masculinidad tradicional o hegemonica se significa la identidad mascu-
lina vinculada a conductas y emociones como la competencia, la fortaleza,
la virilidad, la valentia, la autoridad, la agresividad y la ira; en contraparte,
se le reprime en la expresion de sus sentimientos y afectividades, fomentando
con ello el deterioro de sus capacidades de relacién armoénica con los otros
y las otras.

En esta linea argumentativa, algunos investigadores explicitan que la
masculinidad tradicional se asocia a practicas violentas que ponen en riesgo
la integridad de los varones, tal como lo manifiesta Cruz Sierra (2006), quien
plantea que los jovenes ejercen practicas para demostrar su masculinidad,
las cuales son aprendidas de sus padres y abuelos en un proceso de sociali-
zacion que les confiere sentido de identidad y pertenencia con su grupo de
referencia. Las practicas de los hombres para demostrar que son hombres
consisten en: quemaduras de cigarros en brazos; peleas, rinas con otros jo-
venes y con la policia; tomar alcohol y otras drogas; ser frios y distantes;
competir en el deporte, en el niumero de relaciones sexuales, en masturbarse,
en ligar con las novias de los amigos, en el tiempo de conocer a una mujer
y tener relaciones con ella y en la iniciacién sexual con sexoservidoras. Este
autor relata que, de acuerdo con los jévenes investigados, estas experiencias
les han significado dolor y malestar, marcando sus vidas de forma dolorosa;
por ello, es prioritario cuestionar este modelo de masculinidad que produce
experiencias negativas y displacenteras, que en nada abonan para su desa-
rrollo integral ni le permiten establecer relaciones sanas con quienes convive
en sus diferentes ambitos sociales.
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Diversos autoras y autores latinoamericanos estudiosos de la masculi-
nidad, como Kaufman (1997), Seidler (2006), Badinter (1993), De Keijzer
(1995), Salguero (2008) y Cruz (2006), por mencionar algunos, han cuestio-
nado la masculinidad tradicional y proponen la necesidad de comprenderla
y visualizarla en un sentido mas amplio, al expresar que no existe una tinica
manera de ser hombre; también afirman que existen otras masculinidades
alternas que ponen en tela de juicio los privilegios y el poder que a los varo-
nes tradicionalmente se les ha adjudicado; ademas, refieren que los valores,
roles, estereotipos, conductas y practicas que se inscriben en el sujeto por
medio de la masculinidad hegemoénica forma a sujetos violentos, quienes,
al querer cumplir con el mandato impuesto, ponen en riesgo su salud y el
hecho de permitirse la demostracion de afectos, lo que produce en ellos su-
frimiento y dolor.

Por ello, se hace relevante visibilizar otras formas de relaciones que cons-
truyen social y culturalmente identidades masculinas, vinculadas a relacio-
nes genéricas que promuevan mayor equidad e igualdad entre varones y
mujeres, basadas en el respeto y la armonia, en contraposicion a la violencia
como forma de ejercicio jerarquico de dominacién y subordinaciéon que ca-
racteriza a la masculinidad hegemonica; por ello, se pone el énfasis en que
los varones vivencien experiencias que les permitan expresar sus sentimien-
tos y emociones, ya que ello sera fundamental para generar el transito hacia
otras maneras de ser varon.

Salguero (2006: 15) reafirma lo expresado al referir que “algunos varo-
nes se han dado la posibilidad de replantear sus actuaciones, a partir de la
relaciéon compartida con la pareja y los hijos en el manejo de las emociones
y sentimientos, lo cual forma parte del proceso de transformacion y cambio
en la identidad de los varones”.

Por su parte, Seidler (2006) plantea que, en lugar de propiciar el impulso
a los hombres para que hablen desde su propia experiencia y exploren las
subjetividades masculinas, se les sujeté a seguir un discurso universalista y
abstracto, en el que dificilmente distinguen y nombran las emociones y los
sentimientos.

El hecho de visibilizar las masculinidades alternas permite darnos cuenta
de que la violencia no es por fuerza una condicion necesaria y naturalizada
para ser hombre, tal como se manifiesta en la masculinidad hegemonica o
tradicional; en contraparte, existen otras construcciones, como la perspec-
tiva sociocultural, que abre el camino hacia formas diferentes de las iden-
tidades y los roles de las masculinidades, que posibilitan vivenciar formas
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de ser varén mas positivas, basadas en la expresion de las emociones y los
sentimientos para establecer relaciones armoniosas y profundas, en donde se
promueva el respeto, la solidaridad, la aceptacion y la sana convivencia con
otras y otros.

NOTAS FINALES

De acuerdo con lo expresado en lineas anteriores, la violencia es un fenéme-
no sociocultural que se ha acrecentado y diversificado a partir en las tltimas
décadas; ahora podemos nombrarla y clasificarla en sus diferentes tipos y
modalidades. La violencia se ha hecho presente cada vez mas en las institu-
ciones y en la vida cotidiana de las personas; incluso, se ha planteado que es
una condicion natural del ser humano y explicitamente se ha asociado al ser
hombre con la identidad masculina desde una perspectiva hegemonica o tra-
dicional, en el entendido de que, desde esta vision, la forma de ser varén se
vincula a ideas, conductas y practica violentas que fundamentan relaciones
de dominacién y subordinacién como forma de control; es decir, pareciera
que para ser varon hay que ejercer violencia hacia los hijos, la pareja o a
otros y otras personas con las que socialmente nos relacionamos, aunque
con ello se propicie la desigualdad y la inequidad en las relaciones humanas.

Hay otras miradas que se contraponen a esta concepciéon naturalista o
esencialista de la relacion entre la violencia y el ser hombre que se han deno-
minado masculinidades alternas. Tal es el caso de la perspectiva sociocultu-
ral construccionista que plantea la idea de que el ser humano es construido
socialmente; por lo tanto, el ser varéon también es una construccion social y
es viable la posibilidad de modificar las identidades, roles y estereotipos del
ser hombre asociados a la violencia; ademas, en esta posibilidad se otorga
al ser humano la capacidad de agencia para poder transformar sus propias
realidades.

Con fundamento en la logica de los postulados socioconstruccionistas,
resulta viable argumentar que existe una pluralidad de formas de ser hombre
y que no todos siguen el modelo hegemonico; hay varones que han tenido
la capacidad de cuestionarlo y visibilizar los malestares, el sufrimiento y el
dolor que conlleva seguir anclado a una construccion social que sustenta y
promueve la violencia como forma de relacion. Una apuesta para generar en
los varones otra forma de vinculacion diferente a la tradicional seria la pro-
puesta por el construccionismo social y la perspectiva de género, en donde se
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cuestionan en primera instancia los lazos de poder que facilitan sistemas de
dominacién y subordinacién, mismos que a su vez producen desigualdad e
inequidad en las relaciones entre varones y mujeres.
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CAPITULO 16

Violencia institucional universitaria.
Contexto de los protocolos de atencién
a la violencia de género

FEva Paola Arenas Loera
Claudia Madnrid Serrano

INTRODUCCION

Las condiciones de reproduccion materiales y simbolicas del capitalismo
contemporaneo subyacen y se mantienen sobre la realidad de la violencia
estructural que, en palabras de Echeverria (1998: 379): “resuelve dia a dia la
contradiccion que hay entre la coherencia “natural” del mundo de la vida:
la “logica” del valor de uso, y la coherencia capitalista del mismo: la “logica”
de la valorizacion del valor”.

Se coincide en que la violencia, en sus multiples dimensiones, resulta
estructural y constitutiva de la sociedad actual. Por ello, este trabajo analiza
las formas en las que se despliega la violencia de género desde la violencia
institucional y delinea ejes de reflexion respecto a los protocolos de atencion
existentes en espacios educativos.

Las distintas agresiones a las mujeres constituyen lo que Segato (2013)
denomina pedagogia de la crueldad, por lo que se sostiene que desestruc-
turar la violencia en general, y la violencia de género en especifico, implica
una verdadera transformacion de los sujetos, que tendrian que franquear
con acciones colectivas con un sentido politico como mecanismo formativo
psicoeducativo.

Comprender, en consecuencia, la violencia, sus determinaciones y distin-
tas expresiones, como matriz fundante del capitalismo, resulta esencial para
explicarla, trascenderla y orientar la mirada hacia practicas y espacios de
vida mas humanos: para “vivir una vida mas vivible” (Butler, 2015: 1).

219



VIOLENCIA EXPRESIVA Y DE GENERO

Desde la transicién del feudalismo al capitalismo, Federici (2004) senala la
desvalorizacion de la que las mujeres fueron objeto. Con el nuevo régimen
de explotacion, se gest6 la invisibilizacion de su trabajo por medio del deno-
minado patriarcado del salario que, lejos de liberar a la mujer, la esclavizo
a un mercado que la mantendria por debajo de la jerarquia, incluso en su
vivienda, lugar donde, ademas, se pretende dominarla mediante violencia
intrafamiliar.

La violencia en el hogar se reproduce en otros espacios en los que la mu-
jer se desenvuelve. Al respecto, Federici (2017) afirma que no es individual
sino del Estado, responde al patriarcado y a la acumulacién del capitalismo;
se ataca a las mujeres para atacar a la comunidad. Ademas, se legaliza y
legitima por medio de leyes, “estructuras e instituciones juridicas y sociales”
(Cook y Cusack, 2010: 5).

Esta violencia no patolégica ni cultural es una franca afrenta al género
(Federici, 2017) y por ello se expresa de multiples formas asociadas al control
de la sexualidad femenina y a lo que ella representa: trabajo en el hogar
no reconocido, aunado a desigualdad salarial (Federici, 2004); formacion
educativa diferenciada (Garcia, 2012); profesiones y oficios asociados a pre-
juicios derivados de estereotipos de género (Cook y Cusack, 2010); micro-
violencias, comportamientos sexistas, miséginos y micromachismos (Freire
et al., 2017); explotacion sexual, devaluaciéon en la vida publica, negacion
de derechos humanos, imposicién de normas androcéntricas, privilegiando
la superioridad masculina y enfatizando la inferioridad femenina, asi como
discriminacién manifiesta (Cook y Cusack, 2010), la cual, junto con el acoso
y los malos tratos, son considerados por Butler (2015) como continuum con
el feminicidio, como forma extrema de dominacién.

Tal dominacién instituye acciones diseiadas y reproducidas historica-
mente para constrenir a la mujer cosificada, para que no pueda siquiera
situarse en la sujecion, a partir de la cual tendria al menos la posibilidad de
identificar los derechos que le estan siendo violados y actuar politicamente
con el propésito de reclamar la posicién que por derecho le corresponde,
ya que, cuando esto ocurre, el Estado responde con mayor agresividad para
vulnerarla con mayor crueldad.

A esta violencia instrumental se superpone la violencia expresiva que
comunica mensajes inteligibles para quien se adentra en el codigo (Sega-
to, 2013); mensajes de impunidad en medio de la legalidad que confiere el
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Estado en tanto poseedor del monopolio legitimo de la violencia; mensajes
de vulnerabilidad, contingencia de vida que se vive en solitario y se compar-
te Unicamente al ser todas nosotras victimas posibles. Violencia expresiva
cuya finalidad es la manifestacion del control absoluto de una voluntad sobre
otra (Segato, 2013). Control del cuerpo como territorio y la pedagogia de la
crueldad como estrategia de reproduccion del sistema.

VIOLENCIA INSTITUCIONAL

Para Perelman y Tufr6 (2017: 5y 7), la violencia institucional permite “inter-
pretar y categorizar vulneraciones de derechos, derivadas de desigualdades
producidas por el Estado y/o el mercado o vinculadas con omisiones estata-
les estructurales”. Para estos autores, las rutinas de los patrones estructurales,
asi como ciertos aspectos del marco legal que se tiene, “habilitan practicas
que constituyen engranajes de violencia institucional”.

Por la responsabilidad del Estado y dado que éste utiliza aparatos ideo-
logicos para su conservacion, es posible asumir que la violencia se ejerce por
esos medios, ya que aparentan tener un caracter civil, por su difusa relacion
con aquél para perpetuar el capitalismo que, a su vez, sostiene a la violencia
(Espinoza, 2019).

Para Federici (2017), el capitalismo fundé una forma muy especifica de
violencia contra las mujeres, que se ha incrementado con el tiempo para que
el Estado produzca su fuerza de trabajo a través de la sujecion de su cuerpo,
sometiéndola a abusos sexuales, tortura, mutilacion e, incluso, obligandola a
procrear. Otras formas de violencia histérica han sido: la implementacién de
la estructuracién de la familia nuclear construida de forma jerarquica y con-
trolada mediante el salario, y la disciplina mediante la violencia doméstica.
Federici (2017) afirma que las mujeres son mas que el simbolo de la repro-
duccion y el mantenimiento de la comunidad; por lo tanto, matar mujeres es
la forma mas eficaz de matar comunidades.

Estructuralmente, se entretejen condiciones que gestan y mantienen a las
mujeres sujetas a la agresividad desde su entorno primario; luego, se conec-
tan con otros aparatos ideologicos, como la escuela, que juega un papel esen-
cial en este proposito, sobre todo por su obligatoriedad, ya que, mediante la
formacion, el Estado impone al sujeto cierta ilusion de libertad al supuesta-
mente adquirir cierta conciencia de sus voliciones; sin embargo, so6lo puede
reconocer descripciones ajenas a éste, por lo que desconoce o no se entiende
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la estructura de tales voliciones ni la forma como las estructuras lo han cons-
tituido, garantizandose asi la reproduccion de relaciones de produccion para
la acumulacion capitalista.

De acuerdo con Prieto y Carrillo (2010), la violencia social que se vive
en casa produce y sostiene la violencia institucional, ya que la falta de re-
gulacion de las agresiones, desde sus primeras manifestaciones en el seno
familiar, es sostenida en ambitos de socializacion institucional, que logran
consolidarse y se incrementan porque las autoridades participan en compli-
cidad (Federici, 2017).

Para Perelman y Tufré (2017: 13): “El cruce entre violencia institucio-
nal” y “violencia de género” aporta un ejemplo sobre como la negacion
de un servicio de atencién “puede configurar un hecho de violencia ins-
titucional”, de tal manera que la inaccién o postergacion por parte de las
autoridades para atender asuntos de violencia de género puede constituirse
como violencia institucional, aunque la institucién cuente con programas o
protocolos de atencion.

INSTITUCION EDUCATIVA COMO ESCENARIO DE REPRODUCCION
DE LA VIOLENCIA Y LOS PROTOCOLOS DE ATENCION A LA VIOLENCIA

En la escuela, la violencia social se institucionaliza por medio de discursos,
practicas y textos, como mecanismos de dominacion. El lenguaje es un vehi-
culo para la circulacion de estos mecanismos y su caracteristica polisémica
permite que sus significantes constituyan al sujeto sin que éste necesariamen-
te se percate, sobre todo si no reflexiona ni se expande en sus experiencias
(Velasco y Pantoja, 2012).

La 1instituciéon opera transversalmente en las personas y los grupos, for-
mando una estructura simbolica (Vallejo, 2013) que pone en juego los va-
lores de los sujetos que se interrelacionan entre si, como la otredad que se
instaura en el humano para ser reconocido como social (Velasco y Pantoja,
2012). Contradictoriamente, para Prieto y Carrillo (2010), la otredad revela
las diferencias entre los sujetos, quienes, al encontrarse, pueden activar la
violencia social que han desarrollado con antelaciéon en otros ambitos. A
partir del principio de la teoria de los ambitos, que establece que la conducta
de los sujetos se despliega en funciéon de los objetos con los que se vincula
(Vallejo, 2013), se asume que, si los sujetos no analizan su conducta en rela-
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ci6n con los objetos con los que se ha vinculado en los distintos ambitos de
su vida, no podra cuestionar el modo en el que se ha constituido.

Si no se desentranan las relaciones simbolicas que se entretejen en las
interacciones grupales del ambito educativo, con el proposito de identificar,
sefialar y problematizar los simbolismos que se imponen a los grupos socia-
les, se volvera dificil la transformacién de la violencia vy, por el contrario, se
Instituira de maneras mas sofisticadas mediante las normativas.

La problematizacién de las relaciones simbolicas que operan para man-
tener la violencia interpela la discusion de la relacion que el sujeto mantiene
con su conocimiento. Para Ramirez (2008), la institucién educativa tiene un
marco politico que conlleva al cuestionamiento sobre la construccion del
conocimiento para que lo constituya como “fuerza social”. Por su parte, Are-
nas (2018) considera que el conocimiento puede configurar la conciencia de
la reproduccién del ejercicio de poder, para desmontar y resistir el papel que
se insiste que tengan las mujeres.

Segin Arenas (2019), el que una persona no conozca la posicion a la
que esta sujeta impide el desarrollo de la conciencia de ser/estar sujeta, por
ejemplo, al acoso. Pero aun cuando se sittie en esa posicion, y le lleve a
plantearse la posibilidad de reclamar sus derechos, la autora sostiene que es
probable que se encuentre, por decir lo menos, con la dificultad de la obten-
cion de tutela juridica o de acompanamiento psicolégico o sociologico. En
estas condiciones, se vuelve ilegible, revictimizante y violento el reclamo de
sus derechos, porque las mujeres se encontraran con “un entramado de rela-
ciones de poder, ajustados a las normas existentes que hacen contrapeso de
fuerzas, que se dinamizan y dificultan el reconocimiento de los compromisos
ético-politicos de flujos de acciones que median la posibilidad de la concre-
cion del cambio que se busca” (Arenas, 2019: 374).

Si el sujeto se queda al margen de su conocimiento, estaria en posicion
de ser un objeto de conocimiento, a quien otros le atribuyen todo, normando
su ser bajo limitaciones que impidan su politizacion. El sujeto fracasa en su
constitucion integral porque carece de practicas de significaciéon, nublandose
su vision como sujeto para la accion politica, necesaria para la organizacion
colectiva, para el encuentro de su conciencia y lucha por un posicionamiento
distinto (Emma, 2004, como se cita en Arenas, 2019).

Si, por el contrario, tiene la posibilidad de participar en ambitos colecti-
vos y se conoce en relacion con la otredad su posicion histérica, normativas
que le sujetan, conceptualizaciones oficiales que supuestamente la sittan,
podria posicionarse como sujeto de ese conocimiento. Tendra la posibili-
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dad de prepararse para el encuentro con la colectividad que interpelara la
resignificacion de lazos sociales y transgredira las limitantes de las redes de
dimensiones que mantienen su alienacion, porque la sujecion a estructuras
normativas es un tipo de orden cultural que se encuentra en la instituciona-
lizacion de la socializacion humana, que es, de acuerdo con la teoria de los
ambitos, la que legisla ideologia, valores y normas importantes en un mo-
mento histérico dado (Vallejo, 2013).

Este proceso de institucionalizacion, inherente a la agrupaciéon de los
sujetos puede extender la violencia social, debido a que la otredad establece
principios de sujecién mediante las relaciones que establece en la dimension
social y es en ella en donde el sujeto “se inserta y aliena, [por lo que..] la
grupalidad hace patente esa sujecion” (Velasco y Pantoja, 2012: 235). La
sujecion implica, para Velasco y Pantoja (2012), que el sujeto recibe algo
del grupo de pertenencia y se somete a ¢l, sin mayor posibilidad de elegir.
A su vez, este grupo le confiere una serie de expectativas que se espera que
el sujeto cumpla, despojandolo asi de su capacidad de accion politica para
que ocupe el espacio que le ha sido asignado y del que no necesariamente es
consciente, ya que su lugar se cifie a un conjunto intersubjetivo e historico
que lo interpela. El asunto se agudiza porque las instituciones educativas re-
producen discursos oficiales sobre lo que es culturalmente valioso (Gimeno,

2005).

CONCLUSIONES

Las complejidades apenas inicialmente discutidas permiten observar que la
creacion de protocolos pragmaticos no es suficiente para relacionar el co-
nocimiento con la accién politica; incluso, puede volverse limitante porque
describe una serie de normas cenidas a un objeto de conocimiento que es
ajeno al sujeto, brindandole la ilusién de su libertad si sigue tales regulacio-
nes, y evitar su politizacion.

La institucion educativa es parte de un sistema que se supone que tiene
la obligacion de procurar y promover los derechos humanos de forma no
jurisdiccional, y lo que se ha observado es su tendencia a generar sistemati-
camente violencia institucional que pretende ocultar la violencia de género,
valiéndose de complicidades para la conservacion y fortalecimiento de su
poder, por lo que, como comenta Arenas (2019: 372), “la garantia constitu-
cional de proteccién a las mujeres se ve mermada, y se manifiesta en la re-
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peticion del dafio en varios escenarios y niveles, quedando asi la reparacion
integral como un planteamiento irreal”.

Es innegable también que la posibilidad de subvertir la violencia pasa
por la reconstitucion de los sujetos en distintos espacios, siendo el educativo
fundamental por la centralidad que éste tiene en la socializacién contempo-
ranea. Orientar la discusion desde una perspectiva critica de las practicas,
lenguajes y marcos institucionales en los que se expresa —buscando norma-
lizar— la violencia resulta, ademas de necesario, un compromiso solidario y
ético en las circunstancias actuales para restituirnos en comunidad.

Es preciso, por lo tanto, que la resistencia y la lucha de las mujeres gene-
ren y mantengan colectivamente espacios que se dediquen: /) a la recupera-
ci6n de la memoria histérica sobre el papel de las mujeres (Federici, 2017), 2)
a la organizacion politica para el reclamo de sus derechos, 3) al acompana-
miento para el impulso de denuncias de las violencias en todas las instancias
correspondientes posibles, 4) a la reflexion y discusion colectiva respecto de
las formas de la violencia y sus relaciones como actos de poder.

Se busca que ello nutra la accion politica, a la vez que construya nuevos
codigos y referentes en las relaciones entre géneros, que tal vez posibilite so-
luciones a la violencia nherente a la reproduccion de todos los regimenes marcados por
el estatus (Segato, 2003: 16).
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CAPITULO 17

Violencia y género. Dinamicas familiares

y comunitarias cuando papa migra

Nydia Obregon-Velasco

INTRODUCCION

A través del tiempo, la violencia ha estado presente en todas las sociedades;
es un fenémeno mundial que no distingue raza, credo, religiéon, estrato so-
cial, etcétera. Asi, la violencia aparece en todos los ambitos: en las parejas o
exparejas, en las familias, en la escuela, en el trabajo, en las comunidades, en
las sociedades o en las culturas, y su erradicacion requiere esfuerzos desde
todos los agentes, niveles y ambitos, en los que una transformacion cultural
es necesaria (Tonkonoff, 2014; Tonkonoff, Gonzalez y Kartun, 2013).

Las clasificaciones de la violencia son multiples; en una de ellas, la oms
(2002, 2014) la divide en tres grandes tipos: /. la dirigida contra uno mismo
(autoinfligida), 2. la interpersonal (infligida por otro individuo o grupo pe-
queno de individuos, donde se ubica la violencia en la pareja, con la expare-
ja, familias y comunidades) y 3. la violencia colectiva (la infligida por grupos
mas grandes, como los Estados, grupos politicos organizados, milicias u or-
ganizaciones terroristas). Ademas, puede manifestarse de diferentes formas:
fisica, emocional, sexual, econémica o patrimonial y discriminacion laboral,
siendo la mas reportada la de tipo emocional (INEGI, 2016, 2017), madre de
todas las violencias por sus efectos indirectos en la salud integral de las per-
sonas o de los grupos que la reciben.

La violencia ocupa la agenda internacional desde hace varios afios y se
le reconoce como un problema de salud publica (oms, 2002), lo mismo que
su existencia en el caso del fenémeno migratorio (Amnistia Internacional,
2010; Organizacion Internacional para las Migraciones [OIM], 2010). Asi,



podemos encontrar violencias que se perpetran en la preparacion del viaje,
violencias que se suscitan durante el viaje, a la llegada, en su estancia y en su
regreso o retorno a sus lugares de origen. No obstante, se minimiza la violen-
cia que esta presente en las familias con experiencia de migracion familiar,
de quienes permanecen en las comunidades de origen.

Son varios los estudios que evidencian la relaciéon entre migracion y vio-
lencia, asociada sobre todo a las posiciones desiguales de poder que se esta-
blecen entre hombres y mujeres, plagadas de construcciones socioculturales
que validan la desigualdad, la imposicion y el rechazo por lo diferente en
un sistema patriarcal de dominacion masculina (Arzate y Vizcarra, 2007;
Cervantes, Obregén, Rivera y Martinez, 2015; De Alencar, Cantera y Strey,
2013; Martinez, Obregon y Rivera, 2014; Tapia, 2011).

El estado de Michoacan ocupa uno de los primeros lugares en expulsiéon
de personas hacia Estados Unidos, siendo el municipio de Cuitzeo del Por-
venir uno de los que presenta mas intensa migracion (Moctezuma, Pérez y
Martinez, 2012).

Con la migracion, las familias entran en crisis debido a la reestructura-
cion de los roles y vinculos afectivos, que se modifican con la ausencia de
los miembros que migran; en la comunidad bajo estudio, son los padres de
familia , dadas las pocas o nulas oportunidades de empleo o salario digno,
quienes deciden migrar (Obregon, 2017).

Por otra parte, para Rivas y Gonzalvez (2011), el enfoque de género per-
mite conceptuar las relaciones intrafamiliares de manera dinamica, lo cual
contribuye a reflexionar sobre la division sexual de los roles en las familias,
las relaciones de poder inmersas en su dinamica y las relaciones de conflicto,
necesario todo ello para desnaturalizar al patriarcado como primer sistema
de dominacion (Centeno, 2014).

Las relaciones de género entranan desigualdad, que se traduce en dis-
criminacion hacia las mujeres por ser los sujetos en desventaja en esta rela-
cion de poder. Dicha desigualdad no es causada por la biologia, sino por las
ideas y prejuicios sociales (Burin y Meler, 2010; Aguilar, Valdez, Gonzalez y
Gonzalez, 2013). En algunas comunidades se encuentran muy marcadas y
rigidas las diferencias de ser un hombre o una mujer (T'¢llez y Verda, 2011),
lo que afecta su organizacion social, como en la comunidad de Cuitzeo,
Michoacéan (Obregoén, 2016), donde la migracion influye en las relaciones y
practicas tradicionales de género que se suscitan en las familias, afianzando
las desigualdades y los roles tradicionales entre hombres y mujeres, sobre
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todo cuando es el padre/varén quien migra, ya que aumenta la carga en las
mujeres y en los hijos/as mayores (Rivas y Gonzalvez, 2011).

En Michoacan y en la comunidad de Cuitzeo, es el padre quien mayor-
mente migra y se han encontrado impactos asociados a ello en la salud de
mujeres, madres, esposas e hijas de migrantes (Obregén, Martinez, Cervan-
tes y Rivera, 2012; Obregén, Rivera, Martinez y Cervantes, 2014), asi como
en las/os jovenes hijas/os de migrantes en diversas areas como: salud fisica
y emocional, en la familia, la escuela, con los amigos (Obregon, 2017). Sin
embargo, el impacto que mas resalta es el emocional, siendo la vivencia de
abandono paterno la que mayormente refieren las/os jévenes (Obregén y
Rivera, 2015).

Por lo anterior, el objetivo en este trabajo es analizar la dinamica familiar
y comunitaria referida por madres e hijas de familias donde ha migrado el
varén/padre, identificar tipos de violencia de las que son objeto y su relacién
con las relaciones de género rigidas que reproduce el sistema patriarcal.

MEtTopo

Se utiliz6 un enfoque cualitativo con método fenomenolégico para descri-
bir la vivencia de las personas desde como ellas las perciben y significan.
Se utiliz6 también la perspectiva de género, que puntualiza las desventajas
socio-culturales en las que se vive por ser mujer u hombre (Alvarez-Gayou,
2003).

Se retomaron los discursos de mujeres madres, esposas de migrantes y
de jovenes hijas de migrantes de la comunidad de Cuitzeo del Porvenir, ge-
nerados a partir de grupos focales, entrevistas semiabiertas y la observacion
registrada en bitacoras de campo.

RESULTADOS
Las madres comentan con gran tristeza que uno de los sucesos que mas les
duele es las criticas que sus hijos/as reciben de la comunidad acerca de ser

hijos/as abandonados/as, que sus padres no querian, por lo que al crecer
decidan irse a Estados Unidos en busca de su papa.
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En la escuela de mi hijo, él salia y me decia: mama, dicen que mi papa no nos
quiere y que por eso se fue... [llanto], al pasar el tiempo, yo creo que esto le
afect6 porque nomas crecid y se quiso ir para reunirse con €l (mama, 42 anos).

Yo he escuchado rumores de que mis hijos estan abandonados porque yo he
sido una mala mujer que no supo retener a su hombre [migrante]... [llanto]; yo
creo que los hijos crecen con ese trauma porque mi hijo me dice que ¢l quiere
ir por su papd (mama, 41 afos).

Por otra parte, se aprecian caracteristicas de debilidad y dependencia que
dentro del sistema patriarcal se han atribuido a la identidad femenina; co-
mentan que a sus hijos les ha hecho falta la mano dura de su papa, porque ellas
no pueden dejar de ser madres protectoras, por lo que sus hijos (varones) han
sido presas faciles de pandillas, mismas que tienen enfrentamientos fisicos
constantes (con botellas, cadenas, navajas, etcétera) con otras pandillas para
ganar territorio dentro de la comunidad.

Mis hijos se me han descarriado mucho... y es que por mas dura que uno se
quiera poner, pues uno no puede sola, son nuestros hijos y nos duelen. Mis hijos
andan metidos en pandillas que aqui hay... yo siempre ando rece y rece porque
no les pase nada, pues se agarran a palos, cuchillos, cadenas, lo que encuentren
(mama, 45 anos).

Queremos que nos ayuden también con los jovenes... porque ellos andan muy
mal, aqui no hay ocupaciones para ellos; yo digo que el gobierno tendria que
hacer algo para ocuparlos... s6lo andan pensando en cosas malas, ya les anda
por salir para agarrarse a golpes con los otros de las pandillas, andan muy mal
(mama, 40 anos).

En Cuitzeo si se da mucho eso de las pandillas entre chavos, se enfrentan por
ganar territorio para marcar por donde si pueden andar y por donde no....
ha habido muchos lesionados, mi hermano ha salido herido varias ocasiones...
pero no deja eso (mama e hija, 25 anos).

También refieren preocupaciéon por el dinero y el consumo de alcohol en sus
hijos: “Mimama se molesta y esta triste, preocupada por el dinero desde que mi
papa se fue; hay mas discusiones, mis hermanos toman (alcohol) y llegan a casa
reclamando y llorando que por qué papa no regresaba” (hija, 16 afios).
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Por otra parte, algunas jovenes refieren un abandono emocional y material
mas marcado, ya que el padre no se hizo presente ni cuando uno de sus her-
manos murid, denotando rencor hacia éste, lo cual ha tenido afectaciones en
otros miembros de la familia.

Mi papa hizo otra familia alld; nosotros nos enteramos por unos tios que estan
alld también. Dej6é de mandar dinero. Pero lo que no le puedo perdonar es que
incluso cuando mi hermano muri6, no pudo venir, ni hablar para acompanar-
nos en ese momento tan triste... Mi hermano hace lo que quiere, no le hace
caso a mi mama; es que ¢l dice que se va ir a buscar a mi papa para que nos dé
la cara (hija, 18 anos).

Hay casos donde existen rumores de que el padre tiene otra familia en Es-
tados Unidos, por lo que la esposa de éste se muestra muy alterada emocio-
nalmente debido a los chismes respecto de la infidelidad de su esposo, lo que
conlleva a que vigile mas a su hija.

Mama llegaba de la calle llorando; yo no entendia qué sucedia, pero un dia me
enteré que clla sabia por otras personas de aqui del pueblo, que mi papa tenia
otra familia alla... Mi mama, desde que se enteré que papa tiene otra familia
alla, ya no me deja salir, me esta llame y llame para ver si ya voy a llegar a la
casa; antes ella no era asi. Me dice que me cuide de los hombres porque todos
son iguales, junos mentirosos! (hija, 17 anos).

También encontramos discursos que muestran algunas diferencias entre las
opiniones de amigas respecto a tener papa migrante y no, en situaciones
como el ser llevada o traida de eventos, de celebraciones del Dia del Padre,
lo que las hace sentir abandonadas y desprotegidas, en comparacién con
quienes si tienen a ambos padres: “Me da tristeza porque mi papa no me
habla seguido como a otras companeras, y cuando voy a bailes sus papas van
por ellas y por mi no van mis papas juntos, s6lo va mi mama o mis herma-
nos... mejor no asisto a los festivales del Dia del Padre, ¢para qué ir a pasar
penurias?” (hija, 16 afios).

Por otro lado, otras jovenes (que no tienen papa migrante) dicen que es
peor tener un padre en la comunidad porque sélo les quiere ordenar, lo mis-
mo que viven algunas jovenes (con papa migrante), quienes comentan que
aun en la distancia su papa ejerce control sobre ellas, prohibiéndoles tener
novio, vestir a su gusto, salidas a fiestas y confinandolas a su casa.
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Mis amigas dicen que es mejor tener a tu papa lejos, pues asi no te esta mande
y mande, pero yo digo que no, pues de todas formas ¢él ni esta, pero, eso si, solo
habla para reganarte si no haces lo que te dijo; ellos dicen que no es lo mismo;
yo digo que no es lo mismo, es peor que no esté tu papa (hija, 17 anos).

Mi papa no sabe ni qué pasa en mi vida, pero no me deja tener novio, no me
deja salir a fiestas, no me deja vestir como a mi me gusta, me quiere sélo ence-
rrada; cuando habla, solo es para ver si le he obedecido; €l no sabe nada, slo
manda (hija, 16 aflos).

Discusion

En las dinamicas familiares y comunitarias expuestas, puede observarse la
presencia de violencia interpersonal en la familia (oms, 2002 y 2014), emo-
cional (INEGL, 2016 y 2017), asociada a la ausencia no solo fisica sino afectiva
por parte del papa (Obregon, 2016, 2017; Obregon y Rivera, 2015), aunado
a la sobrecarga y estrés que viven las madres, lo que no solamente se asocia
a la preocupacion por el dinero o por como estard su esposo que migro, sino
por la afectaciéon en la dinamica familiar y comunitaria (Obregoén et al., 2012;
Obregoén, et al., 2014).

Asimismo, se presentan formas de violencia interpersonal/comunitaria
en su forma fisica (INEGI, 2106, 2017), con la pertenencia a pandillas y los
enfrentamientos que se suscitan entre éstas para ganar territorio, misma que
genera a su vez violencia emocional en el espacio social/comunitario y fa-
miliar, al provocar un ambiente social inseguro y de mayor preocupacion
de las madres por sus hijos. Otro ejemplo de la violencia interpersonal en la
comunidad y su influencia en la familia se expresa en torno a la discrimina-
cion y chismes de que son objeto los hijos de padres migrantes, al recibir co-
mentarios acerca de ser abandonados y no queridos por sus padres o porque
las madres son criticadas por ser malas mujeres, lo cual presiona a algunos de
estos/as jovenes hijos/as para migrar en busca de su papa. Otra situacion
son los chismes acerca de la infidelidad de los padres que emigraron a Esta-
dos Unidos, lo que ocasiona que las mujeres/madres en la relacién con sus
hijas coarten su autonomia y limiten sus relaciones interpersonales con el
sexo apuesto (Gomez y Duke, 2010; Vazquez, 2008), lo que repercute en un
ambiente de tension y conflicto en el interior de la familia.
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También se aprecia la violencia autoinfligida (oms, 2002), en el caso de
los jovenes que ingieren alcohol para enfrentar la sensaciéon de abandono e
impotencia al ver a su mama desesperarse por la precaria situaciéon econémi-
cay la incertidumbre de no saber de su papa (Alonso, Yanez y Armendariz,
2017; Fantin y Garcia, 2011), lo que al mismo tiempo desencadena mas
violencia de tipo interpersonal.

Observamos una organizacion social con una division rigida respecto
de lo que corresponde hacer, ser y sentir a los varones y a las mujeres de
forma diferenciada y estereotipada (Obregon, 2016). Los padres/varones se
centran exclusivamente en la provision econémica, alejados afectiva y emo-
cionalmente de sus hijas, ejerciendo sus funciones parentales desde un rol de
controladores, exigiendo el confinamiento al hogar, el control de sus cuerpos
y la expresion de la sexualidad de sus hijas/mujeres, aun cuando los padres
no estén fisicamente en la comunidad, similar a lo que reportan Rivas y
Gonzalvez (2011) y Téllez y Verdu (2011).

El cuidado e involucramiento afectivo esta a cargo de las mujeres/ma-
dres, quienes refieren que no pueden ser madres firmes porque siempre hace
falta la mano dura del papa. Ello obedece a una estructuracion rigida de la
subjetividad sexuada, validada desde el sistema patriarcal que subordina lo
femenino (Burin y Meler, 2010), que, con la migraciéon del varén/padre,
refuerza las desigualdades y los roles tradicionales entre hombres y mujeres
(Rivas y Gonzalvez, 2011; Tapia, 2011).

Las mujeres/madres y esposas se sienten inseguras por no cumplir ade-
cuadamente con la crianza de sus hijos sin la pareja, sobrecargadas, estresa-
das con las multiples tareas que realizan, asi como por el control de que son
objeto en su comunidad, al ser cuidadas y vigiladas por estar solas. Dicha
sobrecarga tiene fuerte impacto en su salud y en la relacién que establecen
con sus hijos/as (Obregon et al., 2012; Obregon et al., 2014; Obregén y Ri-
vera, 2013). Estas dinamicas las sitian en una posicion de vulnerabilidad a la
que se asocia la feminidad tradicional (Burin y Meler, 2010; Aguilar, Valdez,
Gonzalez y Gonzalez, 2013), haciéndolas reafirmarse como buenas mujeres,
subyugadas al poder masculino, sacrificadas al servicio de los demas, lo que
se construye desde que son jovenes hijas, confinandolas al espacio del hogar
y cuidado de otros, restringiendo su trato social y el ejercicio de su sexuali-
dad, ya que son los padres, aun a la distancia, los que contintian ejerciendo
ese poder. Cuando se convierten en madres, se sigue reforzando su rol e
identidad de género al asumirse como madres que requieren de la mano dura
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de los varones/padres para establecer limites a sus hijos (Centeno, 2014; De
Alencar, Cantera y Strey, 2013).

CONCLUSIONES

Cuando se hable de violencia y migracién, es indispensable no centrarse
unicamente en las vivencias atroces que sufren las personas que migran, sino
también a las situaciones que se suscitan en las dinamicas cotidianas de las
familias y la comunidad, cuando es el pap4 quien migra, siendo este tipo de
configuracién la mas frecuente en Michoacan.

En estas familias, es comun la presencia de violencia de tipo interper-
sonal en su forma emocional y fisica, asi como algunos casos de violencia
autoinfligida, por lo que puede identificarse la estrecha, mutua y dinamica
influencia entre lo que acontece en las familias y la comunidad que las con-
tiene.

A las familias con padre migrante se les vulnera, dejando de ser ambitos
que tendrian que ser protectores y de contencion para sus integrantes, sobre
todo para las/os jovenes en esta etapa critica de su vida, pese a que los dos
ambitos, la familia y la comunidad, juegan un papel crucial en la socializa-
cion de las futuras generaciones que aprenden una cultura de la confronta-
cion fisica, de la dominacion y la discriminacion, asociada a los cambios y
ajustes que implica la migracién del papa en la familia, lo que con bastan-
te frecuencia refuerza las relaciones de género desiguales que mantienen la
subordinacién femenina.
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COLOCAR NUMERACION DE LA SIGUIENTE MANERA:
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CAPITULO 18
La construccion del sentido de vida

en familias victimas de desaparicion forzada
Deyanira Aguilar Pizano
Ana Cristina Gareia Rodriguez
Martha Maria Medellin Fontes
Yolanda Elena Garcia Martinez

INTRODUCCION

Segtn el Registro Nacional de Personas Extraviadas (RNPE) de 2007 a
2014, se han reportado 23,605 casos de desaparicion; 40 por ciento en 2014,
siendo el ano con mas desapariciones. De 2006 a 2012, el estado de Michoa-
can se ubico entre los 11 estados con mayor nimero de casos denunciados,
un total de 319 (Sanchez, 2014), sin dejar de lado lo que la experiencia de
tener a un familiar victima de desaparicion forzada significa en las familias,
que trastoca ambitos como el emocional y el existencial, haciendo que vivir
dia a dia sea para ellos un sufrimiento, condicién que, si no se trabaja psico-
logicamente, puede hacerles permanecer ligados al pasado, inméviles para
continuar con su vida, lo que tiene como resultado irse quedando solos o en-
frentar la desintegracion familiar y el estigma social. Ello plantea el trauma
individual y familiar que representa un evento de esta naturaleza que, si no
se atiende, puede llevar al adormecimiento emocional y, con ello, a la incapaci-
dad de indignarse y rechazar la violencia, de ahi la importancia de trabajar
con estas familias victimas del fenémeno.

Lo primero por analizar es que estas desapariciones son consideradas
como pérdidas inciertas, que posicionan al doliente ante la incertidumbre,
cuyo protagonista no es la muerte sino la duda, la incapacidad, la impotencia
y el desconocimiento.

Para Martinez (2010), existen dos tipos de pérdidas inciertas:
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1. Desaparecidos. Cuando la persona amada desaparece de nuestro
lado sin que sepamos lo que ha sucedido, sin explicaciones y sin des-
enlace.

2. Deterioro fisico y/o cognitivo. Cuando la persona que queremos ya
no es quien era, bien por enfermedad o accidente, que cambia su
personalidad y/o su modo de relacionarse con nosotros en el mundo.

En el caso de los desaparecidos, a medida que pasan los dias, disminuyen
las esperanzas de encontrar al ausente. Cuando se busca al desaparecido se
desconocen los motivos de su desaparicion, solo se sabe de su ausencia que
puede ser causa de gran sufrimiento. Existe incertidumbre, miedo, angustia,
duda y ansiedad, que son los sintomas mas frecuentes en los primeros dias
del desconocimiento (Martinez, 2010).

Es dificil para una persona aceptar que ha perdido un ser querido, situa-
cion compleja ante la desaparicion forzada, en la que reacciona de manera
diferente, pues ante la falta de respuestas sobre el paradero de sus familiares,
las personas mantienen la esperanza del reencuentro vy, asi, la imposibilidad
del paso a la elaboracion del duelo: “No, mientras se sostenga al ausente en
calidad de desaparecido” (Soria, 2011: 104).

Soria (2011) también refiere que es dificil comenzar a elaborar un duelo,
y mas dificil participar de un rito funerario porque no existe el reconoci-
miento de muerte, sino de desaparicion; entonces los ritos resultan fallidos,
por varios que se realicen.

Ante este panorama, lo que propone la logoterapia es resignificar la vi-
vencia violenta y encontrar un sentido que les permita continuar con su vida,
desplegando en los familiares la voluntad de sentido, que se define como la
motivaciéon necesaria para vivir y actuar en busqueda de un sentido por el
cual les merezca la pena aceptar la existencia, por dificil que ésta sea. Im-
plica reflexionar en la existencia como provisional e imposible de predecir
de qué manera y cuando terminara, pero aun en ese tiempo incierto la vida
ofrece una oportunidad de aprender, de crecer, de vivir y de asumirla con
dignidad.

Frankl (en Lukas, 2004) sostiene que, ante las situaciones que no pueden
ser controladas por el ser humano, es posible construir una alternativa, pro-
piciar el crecimiento interior a partir de la situaciéon desesperante y dejar de
verse como victima indefensa. Para Frankl (2004), no hay nada en el mundo
que capacite a una persona para sobreponerse a las dificultades externas y a
las limitaciones internas, como la conciencia de tener una tarea en la vida, de
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buscar trascender a pesar del sufrimiento y/o el dolor. La trascendencia da
cuenta de la capacidad intencional de la conciencia para dirigirse a aspectos
significativos de algo o alguien, mas que de si mismo, lo que obliga a la per-
sona a ver mas alla de su propio dolor, lo motiva a resignificar su vivencia,
a observar el aprendizaje que ésta conlleva y la manera en la que puede
ayudar a los demas, a través de un plan de vida que se encuentre orientado
hacia el sentido.

En este marco, el objetivo del presente estudio es describir el sentido de
vida en familias con un miembro victima de desaparicion forzada.

METopoLoGia

La presente investigacion es cualitativa, de tipo descriptivo, con un enfoque
fenomenolégico. La técnica utilizada fue la entrevista a profundidad. Los
participantes fueron ocho personas con un familiar desaparecido; sus edades
oscilan entre los 22 y los 56 afios, de los cuales uno es hombre y siete son
mujeres, quienes solicitaron apoyo psicologico a la Facultad de Psicologia de
la umsNH. Los resultados que se presentan en este trabajo corresponden a las
entrevistas realizadas en tres sesiones con una duracién aproximada de dos
horas cada sesi6on. Una vez obtenida la informacion, se ordeno en categorias
de analisis para la elaboracién de los hallazgos.

HALLAZGOS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Dentro de los hallazgos relevantes, se identificd que el sentido de vida de los
familiares de un desaparecido se sustenta en los hijos, el trabajo y la cons-
truccion de un plan de vida.

Sentido de vida a partir de la pérdida

La busqueda de sentido de vida es Gnicamente humano, ya que cada per-
sona tiene una mision que cumplir, que no puede ser reemplazada; la vida
cuestiona al hombre con un para qué de lo que vive (Frankl, 2004), por lo
que el hombre debe cumplir esa mision, ese propoésito de vida, asumiendo
la responsabilidad de elaborar la respuesta a lo que vive para construir un
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sentido a su vida. No so6lo basta con vivir: es apremiante que las personas
tengan una vida con un propésito, por lo que es necesario tener un sentido
de vida para encontrarse satisfecho en todos los sentidos. El sentido de vida
es diferente de un hombre a otro; el significado de vida es real, conforma el
destino de cada hombre y es distinto y tinico en cada caso. En tal sentido, se
consideran las siguientes opiniones:

P. 8. He aprendido a disfrutar de la vida, porque a final de cuentas no la tenemos
comprada; disfrutar a las personas y las cosas cuando se tiene y se puede, porque
pasan cosas que después quisiéramos regresar el tiempo pero no se puede.

P. 1. Saber que todos tenemos problemas, diferentes, pero problemas; he apren-
dido a vivir y a disfrutar de las circunstancias por las que paso.

P. 2. Tienes que sacar fuerzas para seguir adelante; he aprendido que hay mas
cosas por las que debes seguir que por las que te puedes quedar ahi; tienes que
seguir, saques de donde saques fuerzas; yo creo que saco fuerzas de mi familia.

P. 3. De todo pasa, lo bueno y lo malo, no somos eternos y que de todo nos
puede pasar y a todos nos pueden pasar, que son etapas que a todos nos pueden
pasar, cosas buenas y cosas malas y pues asi es el caminar por esta vida.

P. 4. Todo pasa por algiin motivo, y esto me ayudé a ver las cosas de diferente
manera.

P. 5. Al final de cuentas hay un motivo detras de todas las cosas que suceden;
todo es para bien; siempre hay un plan maestro perfectamente trazado y las
cosas tarde que temprano se van a solucionar. A los que aman a Dios, todas las
cosas les ayudan a bien.

En otros casos, al preguntar si la experiencia vivida les ha dejado algu-
na ensenanza, como respuesta ademas del llanto, uno de los entrevistados
expresa: “No sé” (p. 6). Al preguntar si tiene algin mensaje para dar a las
personas que estan pasando por una situacion similar, responde: “Ninguno”
(p- 6).

Cuando se entrevista a p. 7 y se le pregunta acerca de la ensenanza en su
vida respecto a esta amarga experiencia y sobre el mensaje que daria a las
personas que estén pasando por una situacion similar, sus respuestas fueron,
respectivamente: “No sé, no puedo decir nada”, “Ninguno”.

Vivir la desaparicion de un familiar les ayudé a encontrar un sentido
de vida a partir de la pérdida; les ha ayudado a saber que en cualquier mo-
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mento puede haber una separaciéon de los seres amados, a disfrutar a las
personas, las cosas, las situaciones, el tiempo, las circunstancias ante las que
se enfrentan en su dia a dia.

Los participantes 1, 2, 3, 4 y 8, que han encontrado el cuerpo del ser
querido, han encontrado un sentido de vida a partir de la pérdida; el par-
ticipante 5 ha encontrado un sentido de vida en la fe en Dios, incluso sin
encontrar un cuerpo, ya que ¢l sabe/cree que todo ocurre con un proposito,
para su crecimiento; no asi los participantes 6 y 7, que no han encontrado
un cuerpo ni se han refugiado, por mencionarlo de alguna manera, en la fe.

Los hyjos

Los hijos han sido en un primer momento un “motor” para encontrar el
sentido de vida, ya que al cuestionarse acerca del para qué vivir, se plantea-
ron una razon a pesar del dolor. Para Frankl (2004), los recuerdos de un ser
amado evocan felicidad, aun en los momentos mas dificiles de la existencia,
y eso da la fuerza necesaria para iniciar la bisqueda de sentido, que es un
proceso humano; por lo tanto, los participantes asumieron la responsabili-
dad de esa mision, de ese proposito de vida, encontrando un sentido a través
de los hijos.

P. 1. A los nifios no les asusta nada, como que son de vamos a trabajar,
vamos a hacer esto, vamos a hacer aquello; a lo mejor porque ven a uno de
mama que le echa todas las ganas, ellos también; inclusive los ninos no van
mal en la escuela, son listos, inquietos y pues sé que tropezamos, pero nos
levantamos porque tenemos razones para Vivir.

P. 8. Le digo a mis hijos que lo que paso es consecuencia de la maldad
que hay en el mundo y que ellos llegaron al lugar equivocado en el momento
equivocado, pero también les digo que debemos seguir adelante, que bus-
quen un motivo para vivir, que aprendan a disfrutar de todo, de lo que tienen
y de lo que no tienen, que vivan, que no sobrevivan porque eso no sirve de
nada... no trato de sobrevivir, porque eso no es bueno ni es sano; trato de
vivir y estoy tranquila con mis hijos; lo que sucedi6 ahora esta como una ci-
catriz de una operacion; sabes que esta ahi porque sucedi6 algo, pero ya no
duele como dolia al principio, ya no duele, ya no punza; es un recuerdo y es
un recuerdo bonito porque aprendi a rescatar lo mejor de mi persona, y es lo
que les digo a mis hijos: que rescaten lo mejor de ellos.
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Los participantes han encontrado un sentido de vida, en un principio,
algunos de ellos motivados por el amor a los hijos, haciendo evidente que
el amor trasciende a la persona fisica. Vivir la pérdida a pesar del dolor los
ha hecho fuertes, mejores personas, a disfrutar de lo que tienen y de lo que
no tienen; han aprendido a rescatar lo bueno de todas las situaciones, por
dolorosas que sean.

El trabajo

En el sentido de vida, debe pensarse en el trabajo, ya que, como se mencio-
n6 con anterioridad, éste representa lo personal, lo particular; es la forma
como el hombre se conecta con la sociedad. Como es personal y especifico,
cada ser le da valor al trabajo que realiza, otorgandole un caracter tinico e
insustituible a la existencia (Gonzales y Tenorio, 2016). Al respecto, refieren
algunos de los participantes:

P. 8. Quiero seguir con el trabajo, el negocio, porque es el resultado de muchos
anos de trabajo, esfuerzo y dedicacién, y aunque soy mujer, sé que puedo hacer
frente a este trabajo, que por lo general es mas de hombres, ademas de lo que
significa para mi seguir con el taller.

P. 1. Todos podemos hacer lo que queramos; por ejemplo, st yo me hubiera
querido quedar en la lona, me deprimo y me voy para abajo, y me doy cuenta
de que cuando quieres hacer algo lo haces, lo logras siendo perseverante y qué
mejor que continuar con este trabajo, que ademas tiene mucho trabajo de él y
mio; los negocios estan a base de puro trabajo; desde que nos casamos siempre
fue de te privas de esto para hacerle acd; los negocios fueron de trabajo de terre-
nos que se vendian en abonos y pues fuimos dando los abonos de a poco a poco
y echandole ganas, asi que no podia dejar que se vinieran abajo.

El trabajo representa lo particular; es lo que conecta con la sociedad y, en
los casos de los participantes 1, 2, 3 y 8, el trabajo que tiene no sélo los vin-
cula con la sociedad: ademas, representa anos de trabajo en pareja, esfuerzo,
dedicacién; tiene un gran significado en sus vidas seguir con el negocio.

EL PLAN DE VIDA
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Un plan de vida considera la enumeracion de objetivos que quieren lograrse
a lo largo de la vida; es una guia que propone como alcanzar dichos objeti-
vos, los cuales pueden contener metas personales, profesionales, econémicas
y hasta espirituales (Galimberti, 2002).

Los participantes 6 y 7 no tienen un plan de vida o una motivacién que
los inspire a vivir; sélo saben que tienen que sobrevivir.

P. 6. Por mis hijos sigo adelante, sigo con la esperanza, aunque hay momentos
que la pierdo, que pierdo la esperanza y ya no quiero continuar viviendo.

P. 7. Sigo adelante porque tengo a mis demas familiares; st fuera por mis fuer-
zas, no podia seguir adelante.

P. 5. Debo pensar en mi, en mis proyectos, en lo que esta por venir, en lo que
quiero para mi futuro.

P. 4. Todo pasa por algiin motivo, y esto me ayudé a ver las cosas de diferente
manera, aunque en ese momento lo Gnico que queria era estar dormida; ahora
pienso en el futuro, en lo que quiero para mi vida, lo que quiero lograr.

P. 3. Las ganas de siempre aprender algo y el seguir delante, de no querer estar
ahi estancada, el querer siempre seguir aprendiendo, las ganas de seguir ade-
lante, el tener planes.

Los participantes 6 y 7 no tienen un plan de vida, no tienen objetivos o metas
que quieran alcanzar; esto se debe a que no han encontrado a su familiar
desaparecido; como se mencioné con anterioridad, para las familias de un
desaparecido no hay reposo posible hasta saber lo que ha sucedido, hasta en-
contrar a la persona amada, y en la espera van alternando entre la esperanza
y la desesperanza de manera constante (Martinez, 2010).

Aunque el participante 5 no ha encontrado a su familiar desaparecido,
¢l ya tiene un plan de vida, ya que posee la conviccion de que todo ocurre
con un proposito y que, por dificil que sea la situacion, de todo se aprende
y ayuda al fortalecimiento de la persona, ademas de que cree que en Dios
puede encontrarse un sentido a la vida.

El participante 4 expresa que lo tinico que queria en ese momento era es-
tar dormida; ahora ya piensa en lo que quiere para ella en un futuro. El par-
ticipante 3 también menciona que quiere seguir adelante, que tiene planes y
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que no quiere quedarse estancada. Como se aprecia, en los participantes que
han encontrado un cuerpo, existe el deseo de planear, de seguir adelante, de
tener metas y objetivos; es decir, el hecho de encontrar a su familiar, aunque
tallecido, los lleva a no vivir un duelo ambiguo y a trascender la pérdida.

CONCLUSIONES

La desaparicion forzada es un evento traumatico para cualquier familia; es
una experiencia que deja huella en la construccion del caracter, aunque tam-
bién tiene un elemento rescatador, que los mueve a afrontar la realidad, lo
cual implica tener fortaleza para asumir los nuevos roles y las variadas tareas
que trae consigo este cambio de vida con la ausencia de un familiar.

La desaparicion forzada de personas es un acto violento que debe visi-
bilizarse a través de la voz de las familias victimas, conociendo los detalles
de su experiencia. No s6lo debe analizarse la desaparicion forzada desde el
contexto en el que violencia politica y la violencia criminal influyen en el
fenémeno; el reto para la psicologia es atender la demanda de las victimas
de este crimen.

Debe comprenderse que estas desapariciones no implican tener la cer-
teza de la muerte; por ello resulta dificil iniciar un proceso de duelo en los
familiares, ya que ellos albergan la esperanza de volver a verlos vivos o in-
cluso muertos; de este analisis surge la propuesta de trabajar con las familias
victimas de desaparicion forzada en la identificacion de su sentido de vida,
respetando que no hay certeza de la muerte, pero si una pérdida fisica real, y
la aceptacion de que su familiar ya no se encuentra presente es el detonante
para replantear su plan de vida, asumiendo las nuevas circunstancias, sin
que ello implique olvidar a su familiar, pero tampoco la responsabilidad que
tienen con su propia vida en la actualidad.

El trabajo logoterapéutico ofrece una alternativa para estas personas, ya
que el sentido de vida no cuestiona al hombre con un porqué, sino un para
qué de lo que vive; aun en el sufrimiento puede encontrarse la fuerza para
afrontar la vida con diferente 6ptica, con un nuevo sentido, y establecer un
plan de vida que le comprometa a asumir responsablemente su existencia.
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CAPITULO 19

Socializacion legal y conocimiento de derechos
familiares, asociados a la agencia personal

Cynthia Lorenia Aranda Corrales
Martha Frias Armenta

INTRODUCCION

En los Gltimos anos ha ido en aumento el interés por estudiar los comporta-
mientos y las condiciones que prescriben a los adolescentes (Alfaro, Casas y
Loépez, 2015). La adolescencia se caracteriza por ser una etapa del desarrollo
con distintos retos y tareas por formular, pues el adolescente debe definir su
vida en un entorno lleno de inseguridades e incertidumbres (Galvan, 2019),
donde las conductas violentas se dan con mayor frecuencia y constituyen
una importante problematica social debido a sus graves consecuencias (Ca-
rrascosa, Cava y Buelga, 2015). Sin embargo, es indudable que muchos jo-
venes viven esta etapa sin problema y se integran de manera exitosa (Gonza-
lez-Fuentes y Andrade, 2014). El modo en el que los adolescentes afrontan
los retos de dicha etapa (nuevos roles, independencia familiar, etcétera) sera
punto clave para su desarrollo (Vinas et al., 2015).

La agencia supone ser una estrategia que posibilita las transformaciones
del ambiente y de si mismos como el principal motor conductual que rige
para lograr las metas mas importantes (Berbena y Figueiras, 2014). Segtiin
Pick et al. (2007: 2), la agencia personal es definida como: “la competencia
personal, enfocandose principalmente en el individuo como un actor que
opera en un contexto social [...] implica la capacidad de prediccion y con-
trol que la persona tiene sobre las elecciones, decisiones y acciones de las
cuales es responsable”.

Estudios actuales sobre adolescentes muestran también que la socializa-
cion legal es parte importante de su desarrollo, porque forma sus actitudes y
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comportamientos independientes en diversas tareas de este tipo (Grisso et al.,
2003). Su principal objetivo es comprender y describir el proceso a través del
cual se transmiten valores y normas legales entre las sociedades (Ansolabehe-
re, 2014). La socializacion legal se define como el desarrollo de valores sobre
las autoridades legales, asi como el proceso por el que los individuos adquie-
ren actitudes y valores, frente a las autoridades y las instituciones legales
(Fagan y Tyler, 2005). Este concepto muestra el proceso a través del cual se
internaliza el respeto a la ley, las normas formales e informales. El estudio de
este constructo considera como dimensiones de evaluacion, la legitimidad, el
cinismo legal y la ambigtiedad moral.

Uno de los procesos a través del cual se conocen los derechos es el de
interaccion social, el cual inicia en la familia, espacio donde se establece el
control de la conducta, incluido el respeto a los derechos de otros, a las leyes
y a las normas sociales, debido a que se interiorizan las normas sociales, las
expectativas y los roles que la sociedad establece (Ferrer e al., 2011).

El conocer es una actividad esencial del ser humano en la que se da res-
puesta a todas aquellas preguntas que las personas se hacen sobre si mismos
y acerca del entorno donde se desenvuelven (Caballero, 2005). El término
“derecho familiar” parte del derecho privado, vinculado con el derecho pu-
blico, y tiene como objetivo regular las relaciones entre los miembros de la
familia asociadas a su constitucion, organizacion y disolucion, por medio de
normas juridicas descritas en el c6digo familiar para salvaguardar el desarro-
llo integral de los mismos (Baqueiro y Buenrostro, 2009). La patria potestad
comprende una gama de derechos, deberes y obligaciones asignados por ley
a los padres con respecto a la persona y bienes de sus hijos, desde que nacen
hasta que cumplen la mayoria de edad o la emancipacion. Este codigo fa-
miliar se basa en la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos
(2011), que en su articulo 4° refiere que toda persona tiene derecho a un me-
dio ambiente adecuado para su desarrollo y bienestar que satisfaga diversas
necesidades, como alimentacion, salud, educaciéon y sano esparcimiento. Sin
embargo, la adolescencia implica un momento de tension entre la autoridad
de los padres y la creciente necesidad de los adolescentes de ganar autono-
mia e independencia, por lo que deben establecer limites claros entre lo que
es violacion de los derechos y lo que son otros problemas de comportamiento
considerados normales dentro de esta etapa (Coogan, 2011).

Segtn la literatura cientifica, son minimos los estudios que se centran en
analizar las variables asociadas a la agencia personal desde la perspectiva de
los adolescentes. A partir de lo anterior, el objetivo de este estudio fue anali-
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zar los efectos de socializacion legal y conocimiento de derechos familiares
en la agencia personal.

Figura 1. Modelo hipotético de agencia personal y sus relaciones
con las variables socializacion legal y conocimiento de derechos familiares.
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Participantes

Se aplic6 una bateria de pruebas a una muestra por conveniencia, a partir de
ocho conglomerados de adolescentes escolarizados en escuelas secundarias

en una ciudad del noroeste de México. El total de adolescentes encuestados
fue de 416 con previo consentimiento informado. La edad promedio fue de

12.65 anos (D.E. =.94).

Instrumentos

Se aplicé un inventario que indagaba sobre datos demograficos (edad, sexo,
grado escolar e ingreso familiar) y las siguientes escalas:
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Agencia Personal (AP) se midi6 con la Escala de Agencia Personal y Em-
poderamiento (ESAGE) de Pick et al. (2007) con 35 reactivos. Sin embargo,
para efectos del estudio, fue reducida y adaptada a la poblacion mexicana
en un estudio piloto, resultando con 19 items que corresponden a las dimen-
siones: autoeficacia, autodeterminacién, control sobre las conductas, identi-
ficacion de necesidades de cambio, seguridad frente al éxito y control sobre
el entorno (Pick et al., 2007). Los reactivos que estaban en sentido negativo se
recodificaron. Cada reactivo se responde en escala tipo Likert con opciones
que van de 0 = nunca a 4 = siempre. El coeficiente alfa de Cronbach obte-
nido en la prueba piloto fue de .82.

La Socializacion Legal (SL) se evalu6 con la adaptacion y traduccion al
espanol de la escala original Legal Socialization de Fagan y Tyler (2005). La
escala utilizada estd compuesta s6lo por dos dimensiones (cinismo legal y
ambigtiedad moral) de la versién original para efectos de este estudio, por lo
que se recodifico el total de los items por estar en sentido negativo. Para el
caso del cinismo legal, se consideraron nueve reactivos, y tres de ambigtiedad
moral. La forma de respuesta fue de tipo Likert, donde 0 = Totalmente en
desacuerdo y 3 = Totalmente de acuerdo. El alfa de Cronbach obtenido en
la prueba piloto con las dos dimensiones fue de .81.

El Conocimiento de Derechos Familiares (CDF) se evalu6 con una prue-
ba hecha exprofeso para el estudio (Aranda y Frias, s/a). Mide la compren-
sion del adolescente sobre los derechos familiares, seguin lo establecido en
el apartado cuarto del codigo familiar relacionado con la patria potestad
(Boletin de informacion juridica del Estado de Sonora, 2011). Se realizaron
17 situaciones con cuatro distintas opciones de respuestas, de las cuales sélo
una era correcta.

PROCEDIMIENTO

Las escuelas secundarias fueron seleccionadas de manera aleatoria. Se soli-
citaron los permisos a los directivos de la institucion educativa. A aquellas
que aceptaron participar se les entreg6 el consentimiento informado para los
alumnos, en el que se explicaba la investigacion y se pedia la firma y confor-
midad de los padres para la participacion de sus hijos en el estudio. Se aplico
a un grupo como minimo por secundaria. Los instrumentos se administra-
ron de manera individual, a lapiz y papel en un contexto grupal (el aula de
clase) y de manera anénima en un tiempo aproximado de 15 minutos.
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Andlisis de datos

Los datos obtenidos se capturaron en el programa estadistico SPSS 25. Se
realizaron las estadisticas descriptivas de las variables demograficas. En el
caso de las situaciones de CDF se agruparon en cinco categorias y se califica-
ron en funcion del total de aciertos en cada categoria, dando como resultado
cinco reactivos. Posteriormente, se calculd el coeficiente alfa de Cronbach de
cada una de las escalas; después, se promediaron los reactivos de las escalas
para formar indices que se analizaron para revisar la pertinencia del Modelo
hipotético (figura 1) mediante el programa EQS 6.1. Los valores ausentes
se imputaron por regresion mediante el procedimiento implementado en
el SPSS 25. Se han considerado como estadisticos de ajuste aceptables los
resultados de Chi-cuadrada (X?), no significativo (p =.06), pero lograr esto es
casi imposible por el tamano de la muestra, por los que se consideraron los
indicadores practicos CFI (Comparative Fix Index), el indice BBNFI (Bent-
ler-Bonett de ajuste normado), BBNNFT (Bentler-Bonett de ajuste no nor-
mado) = .95 y los del RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation)
<.05, tal y como mencionan diversos autores (Arbuckle, 2010; Bentler, 2006;
Byrne, 2010).

RESuLTADOS

Los resultados del coeficiente alfa de Cronbach para cada una de las escalas
fueron 2.60, por lo cual se consider6 que cada uno de los constructos era
fiable (Nieva y Sorra, 2003).

Con base en la literatura cientifica se propuso un modelo teérico (figura
1) que fue contrastado con el modelo empirico obtenido por los datos. El
MEE indic6 que la SL (coeficiente estructural=.12) y el CDF (Coeficiente
estructural=.22) tienen un efecto positivo y significativo sobre la AP; sin em-
bargo, no resulté una covarianza significativa entre SL y CDF. En la figura
2, se muestran los pesos factoriales de las relaciones entre los indicadores y el
factor correspondiente, asi como los indicadores de bondad de ajuste, donde
los indicadores practicos BBNFI, BBNNFI y CFI fueron superiores a 0.90,
con un valor de chi cuadrado significativo (p < .01) y un RMSEA igual a
0.06, como se sugiere para ser considerado un modelo adecuado (Ruiz, Par-
do y San Martin, 2010). El modelo explica 6 por ciento de agencia personal
en adolescentes.
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De igual forma, puede observarse cémo los pesos factoriales estandari-
zados son altos, exceptuando la dimensién de Identificaciéon de necesidades
(A=-.20) que, ademas de ser negativo, es el que menos aporta al constructo de
AP en este modelo. Los que menos aportan al CDF son Obligaciones (A=.28)
y Asuntos legales personales (A=.29).

Figura 2. MEE que relaciona los constructos de socializacion legal,
conocimiento de derechos familiares y agencia personal.
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CONCLUSIONES

En general, se comprueba el objetivo planteado. Se destaca que a mayor
conocimiento de derechos familiares y socializacion legal, mayor es la pro-
babilidad de agencia personal, como mencionan otros autores (Ferrer et al.,
2011). En otras palabras, si el adolescente conoce el derecho-obligacion rela-
tivo a su entorno familiar, existe una éptima comunicaciéon familiar y tiende
a valorar, actuar y determinar su conducta en funciéon de las normas legales
y morales, aumenta la probabilidad de lograr sus metas, obtener mejor con-
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trol sobre sus acciones y consecuencias, ademas de desarrollar un autocon-
cepto positivo, sentirse satisfecho e independiente.

Estos hallazgos coinciden con estudios que refieren que las demandas de
la etapa de desarrollo, el sentido de pertenencia, la identidad y las experiencias
positivas o negativas tienen influencia en la agencia personal (Pallas, 2008). Por
el contrario, Ibabe et al. 2007 refieren que tener problemas de autocontrol, asi
como bajos niveles de frustracion y autoestima (carencia de agencia personal)
podrian asociarse con comportamientos violentos. Grisso ez al. (2003) plantean
que la socializacion legal es parte importante del desarrollo del adolescente
porque contribuye en sus actitudes y comportamientos hacia diversas tareas
legales y su funcionamiento auténomo. Dichas actitudes pueden ser aprendi-
das a partir de relacionarse con aquellas primeras figuras de autoridad (padres,
profesores, etcétera) y con los contextos sociales en los que se desarrolla (Cava
et al., 2006). No obstante, la actitud hacia las figuras de autoridad y la transgre-
sion de normas sociales es trascendental en la implicacion de los adolescentes
en conductas violentas (Estévez et al., 2014).

En conclusién, se obtuvo un modelo avalado por los datos, que permite
apoyar la propuesta sobre la importancia de la socializacion y el conocimien-
to de derechos familiares como variables que posibilitan la adecuada capa-
cidad funcional y autonomia de los sujetos (Vecina, 2006), considerando la
agencia personal como el elemento central que fundamenta las necesidades
basicas. Esto muestra las potencialidades que los resultados poseen para la
promocion de la socializacion legal y el conocimiento de derechos familiares
con el proposito de contribuir en el desarrollo auténomo y el descubrimiento
de sus propias capacidades para hacer frente saludablemente a las demandas
de su entorno, segiin los adolescentes de esta muestra y, posiblemente, de
muestras similares.

Entre las limitaciones del estudio estan el tamano reducido de la muestra
y por conveniencia, estudio transversal y el autorreporte. Es recomendable,
para futuras investigaciones, ampliar la muestra y recolectar datos en dife-
rentes localidades y en distintos momentos, que posibiliten hacer generaliza-
ciones en dicha etapa.
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CAPITULO 20

La violencia explicita e implicita
en la familia homoparental

Olga Gdlvez Murillo

INTRODUCCION

Las familias homoparentales o lesboparentales son aquellas formadas por
parejas del mismo sexo, las cuales por decision propia se convierten en pro-
genitores de uno o mas ninos; pueden ser padres o madres a través de la
adopcion, de la maternidad subrogada o de la inseminacion artificial. La
pareja homosexual se integra por dos personas del mismo sexo.

En este ensayo se aborda la manera en como las familias homoparentales
son violentadas en el contexto actual. Se plantea al conservadurismo como
linea tedrica por desarrollar para explicar la presencia de violencia explicita
e implicita en la conformacién de este tipo de familias. Para sustentar este
ensayo, se hace uso de la vineta de un caso clinico y la descripcion de una
historia de vida, misma que se analiza en un contexto terapéutico a través de
entrevistas estructuras y semiestructuradas.

ANTECEDENTES

La violencia en general es aquella que se ejerce de forma verbal o fisica sobre
un individuo de forma voluntaria o accidental, lo que tiene como resultado
la presencia de un dafio corporal o psicologico. Puede decirse que con cierto
modo de dirigirse y hablarles a las familias homoparentales se incurre en
un tipo de violencia; lo mismo ocurre respecto de aquella que se ejerce en
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la sociedad, en la familia, en la religién y en la cotidianidad de la relacion
homosexual.

En el articulo publicado por el perioédico El Economusta (2017), se mencio-
na que el presidente de la Republica Mexicana, en la celebracion del dia de
la lucha contra la homofobia, propuso la adhesion al articulo 4° constitucio-
nal por la que se eliminan los términos y preceptos discriminatorios que de-
finen al matrimonio como la unién entre un hombre y una mujer. Asimismo,
se plantean ciertas modificaciones al Codigo Civil Federal para que pueda
expedir una nueva acta en pro del reconocimiento de la identidad de género
con igualdad de condiciones en el ambito de la adopcion.

La arquidiocesis de México siempre ha manifestado su desacuerdo con
los matrimonios del mismo sexo; en su semanario Desde la fe, afirm6 que el
matrimonio gay “no tiene una adecuada estabilidad emocional” y adopta
nifos sélo para llenar un “vacio” existencial, lo cual se refleja en trastornos
emocionales y de salud fisica de los menores (£/ Unwersal, 2015).

Por lo anterior, la Conapred, en la Ciudad de México, el 13 de septiem-
bre de 2016, lanz6 un llamado a la Iglesia catdlica para advertir que la ho-
mosexualidad no se cura, porque no es una enfermedad (Informador, 2017).

La preferencia sexual heterosexual ha sido predominante y la homose-
xualidad en algunos paises todavia es considerada de forma negativa; se le
llega a considerar una enfermedad e incluso un delito. No obstante, ante el
cambio de las sociedades y los valores, en la actualidad son varios los paises
que aceptan la diversidad sexual en el ambito juridico (Moreno, 2016).

Puede plantearse como un tipo de violencia atentar contra los deseos y
necesidades de las familias homoparentales: constituirse como familia, gozar
de todas las prestaciones sociales que por ley tienen las familias heterosexua-
les y tener hijos bioldgicos, por adopcion, por inseminacion artificial o por
gestacion subrogada.

La violencia siempre se ha manifestado a través de todos los tiempos, en
ocasiones enmascarada y otras tantas veces de frente; puede presentarse de
manera explicita e implicita. En el trabajo terapéutico, para entender qué
sucede o qué conflictos presenta el paciente, ello se corrobora a través de
signos y sintomas. El signo es objetivo en tanto que es observable, tangible
y medible. El sintoma es subjetivo, no puede medirse, pero si puede descri-
birse. En este sentido, la violencia explicita es objetiva, es aquélla evidente,
puede observarse de forma clara y tangible en acciones concurrentes en el
entorno social, familiar y religioso. La violencia implicita parece ser subjeti-
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va, como un sintoma que hace alusiéon a lo que no puede medirse, pero que
puede describirse de manera detallada.

Para abordar la violencia explicita e implicita, es indispensable retomar
el ambito de lo familiar, contexto en el que el conservadurismo y el tradicio-
nalismo permea de forma significativa. Para hablar del conservadurismo,
se rescatan algunos sinonimos que se encuentran en el Diccionario de la
Lengua Espanola (RAE, 2001), tales como: continuismo, derechismo y tra-
dicionalismo. El conservadurismo defiende la tradicién, los valores morales y
la cultura, haciendo énfasis en la religion y en los sistemas de educacion tra-
dicional. En este sentido, Cortés (2010) refiere que el conservadurismo nace
del tradicionalismo y, por lo tanto, asume y preserva la existencia de familias
tradicionales compuestas por padre, madre e hijos; y las extensas, confor-
madas por padre, madre, hijos, abuelos, nietos, tios y primos. Actualmente,
se han diversificado los tipos de familias; una de ellas es la homoparental,
conformada por parejas del mismo sexo, la cual no goza de aceptacion social
y menos aun de la religiosa.

Es asi que los integrantes de los nuevos tipos de familia enfrentan el es-
tigma social del que son objeto, por formar una familia diferente a la tra-
dicional; por lo tanto, ante la mirada conservadurista, violentan las buenas
costumbres y tradiciones.

CONSERVADURISMO

La palabra conservador o conservadurismo, proviene del latin conservare,
“preservar”. Su definicion senala: ideologia politica y filosofia social que pri-
vilegia el statu quo, busca mantener las tradiciones y las instituciones estableci-
das. El conservadurismo no es inmutable y promueve cambios escalonados,
pausados y en continuidad con el pasado (Soberanes, 2012). En un articulo
publicado en el ABC Color (2008), se proyecta al conservadurismo como la
ideologia politica que se distingue por defender la fe ante la razoén, la tradi-
cion ante la experiencia, la jerarquia ante la igualdad, los valores colectivos
sobre el individualismo y la ley natural ante la ley civil.

La caracteristica primordial de la derecha politica se centra en el elemen-
to conservador por su identificacion con los ideales de la religion catolica.
Como toda doctrina religiosa, siempre ha estado en contra de los cambios
que pudieran generarse en la sociedad, lo cual propiciaria cierta inestabili-
dad en el sistema de creencias e ideas (Hurtado, 2013).
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La Organizacion de la Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura plantea que la familia ha sido considerada universalmente como
la unidad basica de la sociedad. A pesar de los diversos cambios que se han
presentado en la sociedad, la familia contintia constituyendo la estructura y
fuente esencial, emocional y material para el crecimiento y bienestar de sus
miembros (UNESCO, 2009).

En los Tratados y Observaciones Generales del Sistema de Proteccion
de Derechos Humanos de Naciones Unidas México (2015), se destaca que,
cuando la legislacion y la practica de un Estado consideren a un grupo de
personas como una familia, éste debe ser objeto de la proteccion prevista en
el articulo 23, en tal sentido, el alcance de logros como el derecho a confor-
mar una familia homoparental.

T1POS DE FAMILIAS
Lara (2015) cataloga seis tipos de familias:

* Familia nuclear: Es la tipica familia conservadora, formada por pa-
dre, madre e hijos.

e Familia extendida: Formada por padres e hijos, abuelos, tios y pri-
mos.

* Familia monoparental: Formada por uno de los padres (Ia mas de
las veces por la madre) y sus hijos. Este tipo de familia tiene diversos
origenes: padres separados o divorciados donde los hijos viven con
uno de ellos; un embarazo precoz en el que se constituye la familia de
madre soltera, y, por tltimo, el fallecimiento de uno de los conyuges.

* Familia homoparental: Formada por una pareja homosexual, ya sea
de hombres o mujeres, con hijos biolégicos o adoptados.

* Familia ensamblada: Formada por dos o mas familias (madre sola
con hijos se junta con padre viudo o divorciado con hijos); o familias
conformadas por hermanos o amigos. El significado de la palabra
“familia” no tiene que ver con parentesco de consanguinidad, sino,
mas bien, con sentimientos, convivencia y solidaridad de quienes vi-
ven juntos en el mismo espacio.

* TFamilia de hecho: Es la tipica familia en la que la pareja convive sin
ningun enlace legal.
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Lopez (2016), por su parte, hace referencia a 11 tipos de familias existentes
en México, acorde con la clasificacion desarrollada por el Instituto de Inves-
tigaciones Sociales, que organiza éstos en tres grupos:

* Familias tradicionales: Se integra por papa, mama e hijos. En esta
se incluyen tres tipos de familia: /) familia con nifios, 2) familias con
jovenes y 3) familias extensas, en las que existe padre, madre, hijos,
abuelos y nietos.

* TFamilias en transiciéon: No forman parte las figuras tradicionales; la
conforman: /) familias de madres solteras, 2) familias de parejas jo-
venes que han decidido no tener hijos o postergar por un tiempo su
nacimiento, 3) familias formadas por una pareja adulta (conocidas
como nido vacio), 4 familias unipersonales, donde hay una persona
en el hogar y 5) familias corresidentes, en las que sus miembros son
amigos o parientes, sin agruparse en torno a una pareja.

«  Familias emergentes: Estas han crecido con el nuevo milenio e inclu-
yen: /. familias de padres solteros, 2. familias de pareja del mismo
sexo y 3. familias reconstituidas, formadas cuando uno o los dos cén-
yuges han tenido relaciones previas.

* Lasfamilias contemporaneas o del siglo xxI y las familias tradiciona-
les distan unas de otras a partir del cambio social y cultural, no tan
solo en otros paises, sino también en México.

* Las familias tradicionales siguen prevaleciendo, aunque en menor
porcentaje desde inicios y a mediados del siglo xX. Lopez (2016) ex-
pone que las familias tradicionales representan la mitad de los ho-
gares en México, y las de menor porcentaje son las homoparentales,
con 7 por ciento.

Historia DE VIDA: FAMILIA HOMOPARENTAL O LESBOPARENTAL

La trayectoria familiar de Libertad y Ernestina acaece en un contexto fami-
liar tradicional, resquebrajandose este tipo de familia al construir una familia
homoparental.

Libertad, nacida en la capital de Zacatecas, con 35 anos de edad, creci6
y se desarroll6 en una sociedad conservadora y de religion catdlica, en una
familia compuesta por su padre, su madre y tres hermanos menores que ella.
Menciona que desde “nina” recuerda haberse sentido atraida por las nifias
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de su edad. Nunca sostuvo una relaciéon heterosexual, ocurriendo su primera
relacion homosexual a la edad de 17 afos.

Ernestina, nacida en una comunidad de la ciudad de Zacatecas, tiene 27
anos de edad. De sus primeras relaciones heterosexuales procre6 dos hijos,
un varén que a la fecha tiene 10 afios de edad y una nina de cinco anos. Ini-
ci6 relaciones lésbicas aproximadamente a los 23 afios, con Libertad. Hace
cuatro afios conformaron una familia homoparental, educando y criando a
los hijos de Ernestina. La pareja decide que Libertad se someta a un trata-
miento por inseminacion artificial; producto de ello nace un nino, quien a la
fecha tiene dos meses de edad.

La pareja presenta problemas de indole juridico legal, por no poder re-
gistrar al bebé como hijo de ambas, ya que las legislaciones del estado de
Zacatecas no contemplan la filiacién con personas de un mismo sexo, sola-
mente la materna y la paterna. En consecuencia, para este nuevo miembro
de la familia, su filiacién es la de hijo natural, llevando los apellidos de la
madre. Pese a esto, este nuevo miembro de la familia es educado y amado
por una pareja léshica.

Esta pareja se ha enfrentado a las criticas y al morbo social y familiar
por no cumplir los estandares de la sociedad conservadora; se enfrenta al
rechazo en la convivencia familiar por las creencias y valores religiosos, no
tan so6lo a través de miradas de repudio y asco, sino también por las criticas
de que son objeto por su ser y actuar. Por otro lado, no gozan de unioén civil,
ya que en la legislacion del estado de Zacatecas no se contempla el matri-
monio entre personas del mismo sexo, también conocido como matrimonio
homosexual, igualitario o gay.

LA PAREJA HOMOSEXUAL

Julio, de 46 anos de edad, es residente de una comunidad de Zacatecas. Hijo
unico de sus padres, posteriormente su madre se casé procreando dos hijas.
Formoé su propia familia cuando tenia 25 anos de edad, procreando tres hi-
jos, actualmente jovenes adultos. A pesar de saber de su homosexualidad no
ejercida, decide casarse con la tnica novia que tuvo después de dos afos de
relacion. Formo su propia familia, reprimiendo su homosexualidad; se dio
a la tarea de crear “una pantalla con cortina de humo”, donde s6lo cabia
como Unica posibilidad la construcciéon de una familia tradicional, ya que él
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creci6 en un contexto familiar nuclear-extenso, formado por la madre, los
abuelos y tios maternos, y, posteriormente, la pareja de su madre.

Julio dice: “construi mi vida familiar respetando todas las reglas de con-
vivencia aplicables a este tipo de familia, incluida la fidelidad y lealtad para
con mi esposa e hijos. A los 16 anos de casado enfrenté la infidelidad de mi
esposa, lo que le significé un rompimiento de mi propio esquema de vida,
ademas de la pérdida de respeto y de lealtad”.

Julio decide conservar su familia, perdonando la infidelidad de su es-
posa; sin embargo, no fue suficiente, ya que los problemas de desconfianza
no se hicieron esperar, lo que fue el “parteaguas” para tomar una decision:
“Iniciar con una vida doble”, vivir con su familia y, ademas, tener relaciones
homosexuales.

Pasaron cuatro afios de fractura de la pareja heterosexual para iniciar
con contactos homosexuales. Finalmente, inicié6 una relacién mas estable
desde hace mas de un afo, con un joven al cual ama intensamente; es asi
que su vida da un giro inesperado: el amor que siente por él lo llevo a di-
vorciarse y a aceptar ante la gente mas cercana su orientacion sexual. Ac-
tualmente, desea formar una familia con él, tener hijos, siendo cualquiera
de ellos o incluso ambos donantes del esperma para procrear idealmente un
hijo biolégico de cada uno. Lo que mas anhela es que él y su novio puedan
vivir juntos como pareja. No existe ningtn tipo de duda respecto a su nueva
identidad sexual y, a pesar de tener una madre homofébica y con tradiciones
religiosas muy acentuadas, a decir de €l si lo apoya; sin embargo, ha tenido
que enfrentar situaciones que le lastiman y violentan su decision de vivir su
homosexualidad. En cierta ocasién, estando en casa de su mama, lleg6 su
pareja v, al darse cuenta de ello, su mama le llamé desde su recamara y gri-
tando le dijo: “;qué hace ese pinche joto en mi casa, jno lo quiero aqui!, jque
se vaya inmediatamente!”, ademas de enfrentar didlogos con sus hermanas,
quienes le increparon: “no debes de faltar el respeto a la casa de mi mama
permitiendo que ¢l entre”.

Cotidianamente se enfrenta a situaciones de violencia en el area labo-
ral, en una organizacién empresarial local, donde sus companeros de traba-
jo provienen de familias tradicionales, ademas de tener un jefe homofobo,
quien se relaciona con él de forma limitada.

Lo anterior senala lo dificil que es vivir la homosexualidad en una socie-
dad conservadora como la zacatecana. Aun asi, dice Julio: “seria un renacer
de mi vida completa, una vez que mi pareja y yo logremos tener un vinculo
legal y vivir en cualquier lugar de la Republica Mexicana”.
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Julio resume su historia de vida al plantear cémo asume su propia homo-
sexualidad: “las condiciones culturales que permiten expresiones de repudio;
basta la mirada para que te lo hagan saber, a la simple aparicion en publico,
o por la intencién de formalizar la unién de manera legal y social”. Ello
ocurre desde su pretension de adoptar un menor para formar una familia,
en el uso generalizado de términos despectivos hacia su persona, como puto,
joto, maricon, y la valoraciéon moral de su forma de vida como puial, chacal
y chichifo.

Con respecto a valores fundamentales como la lealtad y el respeto, lejos
de prodigar éstos ante la exigencia de la comunidad homosexual, el acoso
es una actitud comun que constituye violencia social, que frecuentemente
deriva en violencia fisica. El rechazo es latente y se evidencia cominmente
en situaciones de convivencia o festejo, con la ingesta de estupefacientes y
alcohol. Por Gltimo, no superar las condicionantes morales o socioculturales
impuestas por sus propias familias y amigos, asi como no asumir con clari-
dad y valentia su orientacion sexual, deriva en actitudes violentas hacia la
pareja y hacia los miembros mas cercanos de su entorno social.

CONCLUSIONES

Actualmente, el conservadurismo prevalece en la sociedad mexicana, desle-
gitimando la conformacion de nuevos tipos de familia diferentes a la nuclear
o extensa, lo que fomenta su rechazo, el cuestionamiento, el no reconoci-
miento y, por ende, su no aceptacion.

Las familias homoparental y lésbicaparental son las que reciben mas vio-
lencia explicita e implicita, no tan s6lo por contraponer los preceptos gene-
rales de la Iglesia (catolica, cristiana, Testigos de Jehova), sino también los
de la sociedad y las familias conservadoras, a pesar de las luchas de distintos
organismos sociales en los ambitos juridico, politico y social, por el derecho
ala conformacion de estos tipos de familia, de su reconocimiento efectivo del
matrimonio entre personas del mismo sexo, lo que atn no esta legalmente
constituido en el estado de Zacatecas.

Finalmente, se necesita que la sociedad y las familias sean mas tolerantes
hacia las parejas del mismo sexo, o bien en la conformacion de la familia
homoparental, las cual sigue siendo rechazada y violentada.
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CAPITULO 21

Orden, limites y posibilidades de recuperacion

de la experiencia de violencia escolar

Germdn Algjandro Garcia Lara
Soledad Herndndez Solis

INTRODUCCION

La violencia se encuentra intimamente ligada con los procesos de simboli-
zacion, mediante los que crea e interpreta una realidad a través de explica-
ciones que colocan en ciertos grupos o individuos su génesis y desplazan asi
las condicionantes del entorno macroestructural al sujeto. Como imposicion
del poder, despoja al sujeto de su cualidad humana, de sus vinculos sociales,
lo que se hace presente también en las instituciones. En estos espacios, como
la escuela, el proceso educativo en su conjunto dificilmente coloca a todos
los estudiantes como sujetos de saber, en quienes se construye una identidad
y un sentido de lo escolar; mas atn, excluye a aquellos cuyas expresiones
contraponen su ordenamiento. La falta de significacion de esta experiencia
es precisamente la posibilidad que se abre si se reflexiona sobre la figura del
docente y la manera en la que opera su enseflanza, para propiciar en los
escolares procesos de subjetivacion mediante la puesta en cuestion de sus
saberes y sus actos, y como ello construye a los otros y a si mismo.

SIMBOLIZACION Y VIOLENCIA.
NOTAS SOBRE SU ANCLAJE EN LAS INSTITUCIONES
La rivalidad entre los seres humanos es contenida por el principio de que el

sujeto sittia los limites de sus deseos en si mismo, por lo que, cuando éstos son
ilimitados, se genera disarmonia con el colectivo social. Mantener los deseos
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limitados es sin duda el principio que hace posible contraponer cualquier
sentido utilitario y egoista de si, basamento para la solucion de rivalidades y
pugnas entre los hombres. Al respecto, Heidegger (1999: 139) expone que el
hombre “trasciende los limites que inicialmente y a menudo le son familiares
y habituales. Porque él, entendido como el que hace violencia, sobrepasa los
limites de lo familiar”; en direccion del poder sometedor, crea un principio
de ordenamiento de la relaciéon que instaura un modo de vida, un rasgo
de su existencia, en lo que, paraddjicamente, una primera victima de dicha
regla es su creador, que debera eliminarse ante este nuevo orden que funda.

La génesis de los actos de violencia es la figura o imagen fantasmatica
construida contra aquellos que representa el otro, la simbolizacion que circu-
la sobre éste, evocada a través del lenguaje, no el sujeto concreto o la realidad
inmediata. Esta acciéon performativa sustenta la base ideolédgica y determina
la existencia social de los sujetos a quienes se dirige la expresion de violencia;
les crea, no solo les interpreta, y con ello confiere una realidad que, mas alla
de su condicion fundante, se articula con el tejido social a partir del lenguaje.

Zizek (2013: 121), al referirse a las representaciones u opiniones que se
expresan acerca de comunidades primitivas, pobres o menos privilegiadas,
que realizan actos tildados como antisociales —independientemente de que
sean actos verdaderos—, indica que las historias circulantes sobre ellas no
dejan de ser patologicas o racistas, por lo que propone “cambiar la posi-
cién subjetiva propia, de modo que decir la verdad factica no implique la
mentira de la posicion subjetiva de enunciacion”. Desde esta perspectiva,
las narrativas que se tejen en torno del sujeto que violenta o bien de aqué-
llas de quienes son sujetos de la violencia, implican cierta mitificaciéon; por
ejemplo, al considerar que el agresor proviene de familias violentas, que es
objeto de maltrato en su hogar por los tutores o hermanos; aun si todo ello
fuese comprobado para los casos que se comparten, sustrae del componente
comprensivo el que este tipo de situaciones forma parte de una sociedad glo-
balizada, cuya dindmica socioeconémica capitalista transmuta “del trabajo
en capital, del trabajo vivo en trabajo muerto, de la vida en muerte” (Pavon,
2018: 16), que descubre diversos modos de devastacion de la vida, hasta “la
disolucion de la comunidad, reforzamiento de una comunidad agresiva y
destructiva, estimulaciéon de comportamientos que favorecen a un individuo
a costa de los demas” (Pavon, 2018: 16). Asi, no todos los sujetos que viven-
cian violencia en su entorno familiar son necesariamente los desprotegidos,
sino que ello también atafie a grupos con otras condiciones; en tal sentido,
puede entenderse que, aunque otros sean actores de este tipo de eventos, la
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narrativa se circunscribe en torno de los hijos de madres solteras, de padres
distantes o ausentes, provenientes de sectores depauperados, lo que opera
como mecanismo ideoldgico que centra en ciertos sujetos con ciertas carac-
teristicas tal condicion y desplaza la violencia sistémica al sujeto.

Las expresiones de violencia no son sino la oclusién de posibilidades de
un proyecto de sociedad en la vaga y confusa manifestacion de la imposicion
del poder sin limites; en ellas, el resentimiento se transfiere al reconocimiento
faltante en la palabra dirigida contra los demas y hacia si mismo, pues lo que
hace al otro le retorna a estadios mas primigenios de convivencia social y le
despoja de los logros alcanzados en su condiciéon de ser humano, impoten-
te para establecer limites de si. Tal fragilidad del vinculo social advierte la
ventura del sintoma de la sociedad contemporanea, presente también en el
abanico de sus instituciones.

En su forma sistémica, la expresion objetiva de la violencia social se ha
naturalizado y se oculta a una reaccién contra ella, lo que no ocurre asi
respecto de las expresiones dramaticas y subjetivas mediadas por el lenguaje
y las manifestaciones fisicas; es plausible considerar que instituciones como
la escuela también conforman expresiones de ejercicio de la violencia que
recorre de forma invisible las formas de interaccién social y la vida cotidiana
en el entorno escolar, de forma que ésta no es la excepcion sino la regla en
este tipo de instituciones.

Las instituciones son “materializaciones de poder, [que] se petrifican y
decaen tan pronto como el poder vivo del pueblo deja de apoyarlas” (Arendt,
2012: 56). La escuela en México, como reducto del desarrollo de los sujetos
y las colectividades, que posibilita la critica y el cambio de las sociedades,
cada vez mas se muestra en declive ante las exigencias mercadolégicas e in-
dividualistas del capital, lejana de un entorno que provee de una atmosfera
espiritual propicia para el aprendizaje, y mas cercana de su papel técnico y
organizativo pugnado por el conocimiento cientifico.

EXPERIENCIA Y SENTIDO DE LA VIOLENCIA ESCOLAR

En la escuela, todo estudiante estructura una experiencia de si que le confiere
un reconocimiento identitario, de su lugar en dicha institucion, y, con ello, toda
la amalgama de imagenes complementarias o contrapuestas de dicha imagen.
En su construccion, no todos los métodos y estrategias de trabajo que de co-
tidiano aplican los docentes representan simboélicamente aquello que esperan
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algunos alumnos, de ahi que, cuando exhiben un acto violento, no necesaria-
mente se contraponen al proceso de institucionalizacién, sino que intentan
visibilizarse en el espacio escolar y no continuar siendo ignorados de su lugar
como estudiantes en quienes se procura un saber. Lo terrible del caso es que
ello no atestigua una accion politica, sino la irrupcion de eventos cuyo registro
apenas y alerta los canales comunicativos entre los agentes educativos, mismos
que languidecen y tienden a desaparecer con el tiempo.

La falta de sentido por la actividad escolar no solamente evidencia el quie-
bre del proceso de inclusion al no considerar la atencién a la diversidad del
alumnado, como los sujetos de la violencia, sino también la inadecuacion del
modelo educativo, cuyos cambios en México transcurren eventualmente cada
10 anos. A través de dicho modelo, se sientan las bases bajo las cuales se ins-
trumentan los planes y programas de estudio que se cimientan en paradigmas
teorico metodologicos diferenciados, muchos de los cuales no necesariamen-
te son siquiera comprendidos e incorporados al corpus de conocimientos del
docente, quien opera habida cuenta de una amalgama de experiencias, cono-
cimientos, habilidades, supuestos y demandas del grupo con el que trabaja,
mismas que condicionan su ensefianza. Uno de dichos ambitos lo constituyen
las estrategias de disciplinamiento que median la convivencia social entre pa-
res y entre docentes y alumnos, estrategias a las que no todos se ajustan ante
los cambios y la ruptura de saberes y practicas previas, que en ocasiones ni
siquiera llegan a inscribir una narrativa de la docencia; en este desencuentro,
se elimina el fundamento simbolico que sostiene su practica, para establecer
un nuevo equilibrio cuya practica, a veces incierta, otra indeterminada, tiene
lugar en un breve periodo de tiempo.

Un ejercicio de ensefianza que no busque conseguir que el alumno des-
cubra por si mismo la capacidad de pensar, una via por la que “cada uno
aprende y toma conciencia de su capacidad” (Ranciere, 2003: 13), sin duda,
desemboca en una perspectiva que no cobra sentido para si, “la experiencia
de que es posible tener la oportunidad de pensar una ruptura” (Garcia, 2011:
207). El docente, mas que indicar el camino, pregunta sobre éste, profundiza
sobre lo que el alumno aprecia y las posibilidades de actuaciéon que tiene.

El que actta con violencia, “el que avanza hacia lo no-dicho, irrumpe en
lo no-pensado; el que fuerza el acontecer de lo no sucedido y hace aparecer
lo no-visto” (Heidegger, 1999: 148) hace presente lo oculto en diferentes pa-
sajes del proceso educativo, muestra con aterradora crudeza la problematica
estructural de la violencia, la fragilidad de las mstituciones, la falta de solidari-
dad entre la propia comunidad y del posicionamiento acritico de sus agentes.
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¢CGoémo aprovechar estos momentos para preguntar, para explorar sus limites,
sus representaciones del otro, de lo que su actuacién o discurso nombra o
define, de lo que simboliza y lo que crea?, para cambiar la propia posicién
subjetiva de la realidad.

Enla escuela, se demanda un orden mediado a través de reglamentaciones
que justifican su aplicaciéon en caso de acontecimientos que transgreden su
mandato. En tal situacion, los sujetos o grupos que quedan fuera de dicho or-
den son considerados como anémalos. Algunos son aquellos escolares que ex-
presan violencia, cuya marginalidad social opera en ciertos reductos espaciales
de la institucion, fuera de la mirada inquisitiva de docentes u otros adultos, en
clara oposicion a la racionalidad administrativa o de autoridad. La lectura de
tales expresiones puede ser comprendida a partir de la incompletud y falta de
injerencia de la institucién en espacios en los que se manifiestan otras formas
de orden marginal, en los que se revelan de forma dramatica formas de opre-
sion o sometimiento que amenaza su estabilidad desde sus propios actores. Tal
concepciéon de marginalidad va mas alla de una expresion de temporalidad o
espacio especificos e invita a repensar los limites del orden, que a su vez cues-
tionan el control de la institucion y desafian el monopolio del poder.

Por ello, en muchas instituciones es mejor dejarles fuera, expulsarles, antes
de acometer la reflexion sobre las formas de ordenanza y sometimiento, de la
falta de participacion de los actores, que les coloca fuera de la misma. En tal
sentido, hay una lucha por los espacios, de aseguramiento de un lugar, de prac-
ticas que desbordan la regulacion de la institucion. Su estatus es de alumnos o
escolares, de endeble pertenencia a la misma, tanto en términos legales (estar
nscrito) como de significacion de la escuela para si, pero, al participar en actos
de violencia, se les considera como otros, excluidos de la institucién al faltar al
orden, muestra de la contradiccion entre los propésitos generales de la escuela,
de su retérica de derechos de los nifios y el mantenimiento de la norma.

Tal situacion materializa, visibiliza las formas en que los sujetos viven la
escuela y se relacionan con quienes representan a las autoridades escolares,
y evidencia sin tapujos la manera que en la institucioén se administra la vio-
lencia.

RESIGNIFICACION DE LA EXPERIENCIA DE VIOLENCIA ESCOLAR

Cualquier experiencia de trastocamiento de los preceptos sociales en la es-
cuela constituye para el escolar una oportunidad de reflexion en torno de su
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lugar y significacion en la misma, de los limites del orden, en un esfuerzo que
puede permitir recuperar su experiencia y transformarla en una instancia
de agencia y mediacion cultural. Como acontecimiento que tensa la dina-
mica socio escolar, es capaz de desencadenar procesos de subjetivacion; un
acontecimiento es “aquello que crea un nuevo ‘posible’: aquello que vuelve
posible lo que hasta ahora se pensaba imposible. No se trataria entonces del
descubrimiento o la vivencia de un nuevo ‘real’, sino de un nuevo ‘posible’
en lo real” (Colella, 2015: 142); sin embargo, trasciende cuando la experien-
cia irrumpe nuevamente a través de la relacion que se establece entre dicho
acontecimiento con otros medios, con otros campos de lo real, si la subjeti-
vidad contintia, ya que “lo que crea la subjetividad es algo que ocurre, algo
que acontece” (Badiou, 2012: s/p), aunque tendra que esperar otro lugar,
ajeno a las situaciones educativas institucionalizadas, para su lugar como
experiencia emancipatoria.

Quien acttia con violencia vivencia la profunda y amplia afirmacién de
la fuerza que somete, de saber “que ella es un desajuste [...]. Sin embargo,
todo esto no ocurre a la manera de ‘vivencias psiquicas’ [...], ni menos aun
en forma de mezquinos sentimientos de inferioridad [...], el ser, se confirma
a modo de una obra, como acontecer histérico”. (Heidegger, 1999: 150).

Para transformar toda expresion de violencia escolar en un acto educati-
vo, el educador debera admitir en el estudiante “la capacidad de pensar y de-
cidir sobre la propia vida a través de la posibilidad de indagarse a uno mismo
y poner en cuestion la relaciéon que se tiene con los saberes” (Colella, 2015:
147), de una inteligencia que le posibilita dicha ruptura de la experiencia.

El concepto de experiencia, de acuerdo con Thompson (citado por Sor-
gentini, 2000: 55), va mas alla de las respuestas mentales y emocionales de
los sujetos ante los acontecimientos; por medio de ésta es posible “captar los
cambios del ser social que producen efectos en la esfera de la conciencia social”,
lo que, al conformar una narrativa, le constituye discursivamente. Como re-
fiere Bautista (2017: 60) al reflexionar sobre el trabajo de Scott (2001): “seria
erroneo tomar a la experiencia como evidencia del sentido que los sujetos
dan a la violencia, como si los sujetos procedieran a la significacién de sus
vivencias; el proceso seria mas bien al revés, habria que historizar la accion
de experiencia de la violencia para mostrar como se construye la experiencia
de estos sujetos y como los construye también a ellos”.

Y agrega que la experiencia, en tanto evento lingiiistico, no tiene un
orden fijo de significado, es tanto colectiva como individual, es una interpre-
tacion que esta siempre en disputa, por lo que requiere ser estudiada.
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Las voces y experiencias de los sujetos de la violencia conforman una
trama olvidada, constituyen un anatema para el discurso oficial que las es-
tigmatiza como quienes estan fuera del cobijo de la institucién escolar; si
bien su marginalidad es sintomatica del marco legislativo de la escuela, su
huella trasciende el acto mismo, al mostrar vehementemente los vericuetos
y fragilidades con que lo normativo es puesto en entredicho. En este marco,
los mecanismos discursivos producen a los sujetos a partir de las normas
institucionales y patrones de significacion que constituyen estrategias de do-
minacion (Butler, 1997), de modo que toda expresion que privilegie la accion
aislada del sujeto o bien como fruto del devenir familiar o social, a partir de
aspectos como el ser pobre, indigena, provenir de familias monoparentales
u otro, no son mas que razonamientos para encubrir las propias formas de
opresion por la institucion y sus representantes de autoridad.

El sujeto producido a partir de dicha nominacién, que le atraviesa a
través del discurso asido al lenguaje, puede, a partir del acto del habla, crear
una nocién que reconozca una forma alternativa de agencia, “que comienza
alli donde la soberania termina. Aquel que actia (que no es lo mismo que el
sujeto soberano) actiia precisamente en la medida en que €l o ella es cons-
truido en tanto que actor y, por lo tanto, opera desde el principio dentro del
campo lingiiistico de restricciones que son al mismo tiempo posibilidades”
(Butler, 1997: 37).

En este marco, los sujetos de la violencia, victimas o victimarios, no asu-
men de forma pasiva su denominacién como tales, sino que responden a
ello, con lo que el contexto les condiciona. Un centro escolar rigido que
actiia a manera de inquisicion oprime cualquier intento o forma de expre-
si6n, incluso espacialmente, negando para quien emite la violencia su lugar
en la institucion, mientras que instrumentaliza la condiciéon de victima en el
sujeto, quien es objeto de la violencia para, en el nombre de ésta, justificar
cualquier medida al respecto.
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CAPITULO 22

Violencia en la escuela y promocion
de la cultura de paz en el norte de Veracruz

Francisco Bermidez Jfiménez
Gniselda Garcia Garcta
Lucila Maria Pérez Mufioz
Abnril Fuertes Garcia

INTRODUCCION

El presente trabajo analiza las manifestaciones y repercusiones de la violen-
cia en el ambito escolar, y busca sensibilizar no s6lo a profesionales académi-
cos, sino también a los padres, maestros y a la sociedad en general sobre este
grave problema psicosocial.

La Organizacién Mundial de la Salud (oms, 2019: s/p) define la violen-
cia como: “el uso intencional de la fuerza fisica, amenazas contra uno mis-
mo, otra persona, un grupo o una comunidad que tiene como consecuencia
o es muy probable que tenga como consecuencia un traumatismo, dafos
psicologicos, problemas de desarrollo o la muerte”.

En muchas ocasiones, la violencia se encuentra presente a nuestro al-
rededor sin que nadie se dé cuenta de cuando se es parte de ella, ya sea
como victimas, victimarios o espectadores, sin considerar como puede llegar
a afectar nuestra seguridad y tranquilidad o la de nuestra familia, y dejando
la responsabilidad a otros. En ese sentido, Carmona (1999) plantea que, en
las sociedades, la lucha contra la violencia todavia se considera una tarea
que le corresponde exclusivamente a las autoridades policiales y judiciales,
y a las instituciones penitenciarias; sin embargo, la lucha contra la violencia
nos corresponde a todos. Su presencia es tan cotidiana que se ve como algo
natural; incluso, muchas veces se le llama amor y preocupacion, o bien, de-
mocracia o altruismo.

La escuela es un entorno social significativo donde la violencia toma lu-
gar de forma muy notoria; es un espacio donde los ninos y jovenes pasan
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la mayor parte de su tiempo, lo que incide sobremanera a lo largo de su
desarrollo. Segiin Aguado (2005), para prevenir la violencia escolar conviene
tener en cuenta que las condiciones de riesgo y de proteccion que sobre ella
influyen son multiples y complejas. Asimismo, es preciso analizarlas desde
una perspectiva evolutiva y en distintos niveles, incluidos la interaccion que
el alumnado establece en la escuela y con su familia, la disposiciéon de cola-
boraciéon entre ambos contextos, la influencia de los medios de comunica-
cion o el conjunto de creencias, valores y estructuras de la sociedad de la que
forman parte.
Roales (2015: 27) senala que:

la educacion es uno de los conceptos mas dilatados y con mayor posibilidad de
predisponer y gestar una convivencia armoénica entre individuos. Las institu-
ciones escolares deben tener siempre presente la necesidad de superar actitu-
des y comportamientos contrarios a la convivencia pacifica y ejercitarse en la
practica de la misma. Educar para la no violencia en los centros de ensenanza
plantea la necesidad de comprenderla y entrever los procedimientos psico-so-
clo-educativos para afrontarla, lo cual supone aprender a pensar y actuar desde
propuestas conflictivas no violentas.

En las escuelas, la violencia va en aumento no solamente desde lo cuanti-
tativo, sino también en lo cualitativo. Los tipos de violencia mas presentes
sefialados por algunos profesores son las amenazas y las agresiones verbales
entre los alumnos y los adultos; y, aunque son menos frecuentes, las agresio-
nes fisicas también se encuentran presentes (Villanueva, 2015). Por ello, es
de suma importancia que los gobiernos federal, estatal y municipal, junto
con los padres, maestros y la sociedad en general, establezcan politicas pu-
blicas y protocolos de deteccion, prevencion e intervencion ante la alta tasa
de violencia que se presenta en las escuelas, para evitar que ninos y jovenes
puedan convertirse en adultos violentos que dafien a sus seres queridos o a
otros miembros de la comunidad.

DESARROLLO
No es posible encontrar una clara definicién sobre la violencia que sea ple-

namente aceptada, por lo cual, muchos intentan darle un significado propio.
Segtn Villanueva (2015), el concepto de violencia no so6lo se limita al ambito
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académico, puesto que la palabra también es muy utilizada por personas
fuera de este ambito, las cuales no siempre son conscientes de su uso adecua-
do, sino que utilizan el término para entenderse con sus pares, prefieren usar
expresiones cotidianas para referirse a la violencia, que dan cuenta de accio-
nes colectivas, comportamientos individuales o fenémenos de la naturaleza.
Un e¢jemplo de ello es “La tormenta estuvo muy violenta esta noche”. Con
este término se hace referencia al uso de la fuerza; pese a ello, no podemos
catalogar como violencia cualquier tipo de fuerza, puesto que tiene que ser
una fuerza explosiva o que cause algtn tipo de dafio o consecuencia.

De igual modo, Otero (2013: 1) plantea que: “la violencia es un concepto
subjetivo de definicién compleja, ya que puede adquirir diversos tipos de
significados segin el punto de vista desde el que lo analicemos. Asi, la defi-
nicién no sera la misma desde una perspectiva moralista o juridica, y dentro
del ambito juridico un penalista no la definird de la misma manera que un
civilista”.

Esto indica que la violencia puede ser valorada indistintamente segin el
enfoque de cada sujeto o grupo social, puesto que en algunos casos el uso de
la violencia suele ser justificado, dependiendo de la posicion de cada uno; vy,
en algunos casos, suele ser utilizado como excusa para someter a las personas.

En relacion con ello, Villanueva (2015) explica como en algunos casos
se categoriza la violencia como legitima e ilegitima, segtin la perspectiva de
la sociedad. Al principio podria ser de ambos tipos, pero debe ser evaluado
segn algunas caracteristicas para indicar que es legitima para hacerlo. Un
ejemplo es que puede clasificarse como violencia legitima aquella que se usa
para reprimir a los individuos, sometiéndolos violentamente o agrediéndo-
los, cuando ello es realizado por policias y agentes de gobierno para contro-
lar a las masas y “mantener la seguridad de los ciudadanos”, mientras que
la violencia ilegitima es la que viene acompanada de la ira o produce temor
a quien lo recibe.

Hay quienes piensan en el ser humano como un ser violento por natu-
raleza. Algunos afirman que es un mecanismo de defensa aprendido, por lo
tanto, ensenado consciente e inconscientemente, para ejercer poder o de-
fensa. La violencia se manifiesta de diferentes maneras y recibe un nombre
segin su caracteristica: violencia fisica, violencia verbal, violencia psicol6-
gica e, incluso, violencia simbolica, la cual es una violencia invisible que se
manifiesta de manera indirecta o parece que no es tal. Se dan relaciones
violentas entre iguales y entre personas de diferentes clases sociales o niveles
socioeconomicos (Figueroa, 2008).
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Para Krug (2003: 3): “algunas causas de la violencia pueden verse con
facilidad. Otras se arraigan profundamente en el entramado social, cultural
y econémico de la vida humana”. Existen factores biolégicos que justifican la
agresion, aunque muchas veces se debe a factores familiares, comunitarios,
culturales y sociales que generan situaciones violentas sin tomar en cuenta
su accion.

De acuerdo con Figueroa (2008: 13):

El entorno social mas comun donde se manifiesta la violencia, de mayor o
menor medida, es en las escuelas, puesto que todas estas violencias (fisica, psi-
cologica, verbal, simbolica) se manifiestan en todos los ambitos de relaciones
humanas donde hay que compartir espacio y/o tiempo con otros y las normas
con respecto a la convivencia; por ello, suelen ser motivo de conflictos que pue-
den devenir en violencia, entendida como agresion a otros.

El entorno educativo es donde generalmente los ninos y adolescentes pasan
la mayor parte del tiempo, por lo que se considera pertinente centrar la aten-
cion en éste para la atencion de dicha problematica, que en varias ocasiones
es provocada por la discriminacién de género y raza, posicion econémica,
diferencias religiosas, politicas y familiares, entre otras.

Segtin Ovejero, Smith y Yubero (2013), las escuelas deben ser un eficaz
instrumento de cohesion social y de integracion democratica de sus ciuda-
danos. Por ello, sus funciones no tienen que ser limitadas solo al proceso de
ensefanza, sino que también debe trabajarse el proceso de socializacion,
fomentar los valores y la tolerancia, para asi aceptar las diferencias que se
tienen con nuestros semejantes y, de esta forma, evitar las conductas exclu-
yentes o violentas. En todo caso, debe tenerse muy presente que en todo tipo
de relaciones sociales existen y existiran conflictos o diferencias, los cuales
son inevitables. Por ello, debemos trabajar para que estas diferencias no se
conviertan en problematicas que puedan tornarse violentas.

En forma frecuente, lo primero en lo que pensamos cuando nos refe-
rimos a violencia escolar es en los golpes que un compatfiero le propina a
otro, o bien, en las peleas entre los nifios o jévenes. Sin embargo, el tema es
bastante mas complejo, ya que este tipo de violencia no siempre incluye los
golpes, sino también la violencia psicolégica o verbal, ya sea ridiculizando,
humillando, amenazando o aislando a un companero de alguna actividad, o
bien, burlarse, robar o esconder objetos de su propiedad, asi como forzarlo a
hacer algo en contra de su voluntad (Giangiacomo, 2010).
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La conducta excesiva que caracteriza a alumnos destacados como agre-
sivos o violentos tiene que diferenciarse del comportamiento llamado bull-
ying. Las peleas entre iguales no siempre cubren los requisitos de la definicion
de bullying, no tienen que suponer una agresion repetida y mal intencionada
para producir dafio a otros, al que se percibe mas débil, al contrario; estas
peleas a las que se hace referencia son en respuesta a conflictos de intereses
o a provocaciones recibidas (Figueroa, 2008).

Las condiciones de hacinamiento, de desnutricion, de desempleo y de
deterioro de la familia que imponen la desigualdad y la pobreza propician
en gran medida el desarrollo de conductas agresivas y el mantenimiento de
las condiciones de asimetria, que son también una respuesta al ejercicio de
la violencia. Las diferentes formas de violencia que se producen en la ciudad
tienen actores muy diversos; cada uno de ellos se construye en espacios so-
ciales particulares, como el hogar, el centro educativo, el barrio, la “collera”,
el equipo deportivo, entre otros, que dan lugar a expresiones que tienen un
rostro comun caracteristico (Castro, 2005).

A su vez, las democracias desarrolladas presentan un escenario compli-
cado: giran alrededor de las competencias en un universo que, por lo menos,
escenifica la igualdad de condiciones y donde es facil ver al otro como un
rival o un peligro potencial para “si mismo” (Sirota, 2014). Los nifios que
son maltratados experimentan un sufrimiento real que puede interferir en su
desarrollo social y emocional, asi como en su rendimiento escolar, mientras
que quienes ejercen actitudes violentas pueden desarrollar conductas antiso-
ciales que poco les ayudan en el futuro y que probablemente perjudicaran a
los demas. Giangiacomo (2010) plantea que, st no se hace algo, esto puede
generar conflicto, ya que, de ser un nifio violento, puede volverse un adulto
violento, poniendo en riesgo a la sociedad en su conjunto.

La violencia escolar también se presenta cuando los docentes abusan de
su poder y descalifican y coaccionan a los alumnos para lograr la obedien-
cia, llegando incluso a hacer uso de técnicas mas o menos violentas para
imponer la disciplina (Guirado, Caraballo y Gonzalez, 2011); dichos autores
plantean que el nino no nace siendo violento, puesto que la violencia es una
conducta que se va desarrollando segtn lo vivido por éste.

La violencia hacia las/los alumnos, aparte de lesionar, atropellar, desmo-
ralizar y desmotivar el proceso de aprendizaje, también es un fenémeno que
se imita y se repite, al punto que, si no se interviene a tiempo, es el germen
para futuros agresores. Dentro de los aspectos que resaltan los estudiantes,
esta el trato desigual y una actitud diferencial ante los demas compaiieros,
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asi como las agresiones verbales y los reganos. Estas situaciones disminuyen
los niveles de participacién de los estudiantes por temor a ser ridiculizados y
agredidos por sus docentes (Gallego, 2016).

Krug (2003) informa que, a pesar de que la violencia siempre ha estado
presente, el mundo no tiene que aceptarla como una parte inevitable de la
condicién humana. Siempre ha habido violencia, pero también siempre han
surgido métodos para prevenirla o para limitar su apariciéon. Ninguno ha
sido comple